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Ewa Stawowy

Dylematy i wybory ideowe Bogdana Suchodolskiego

Bogdan Suchodolski byt czotowym przedstawicielem polskiej pedagogiki poczyna-
jac od lat 40., az do lat 90. XX wieku w Polsce. W ciggu tego pétwiecza wywart wielki
wplyw na te dziedzine wiedzy, zaré6wno organizacyjnie - zajmujac eksponowane
stanowiska w instytucjach organizujacych zycie naukowe, jak i merytorycznie - wy-
prowadzajac ja na manowce dyscypliny uprawianej gtownie normatywnie i zaanga-
zowanej ideologicznie.

Urodzony w roku 1903, wyksztatcenie i kariere naukowa zdobywat w wolnej
Polsce, lata wojny spedzit w Warszawie, angazujac sie w tajne zycie akademickie. Po
zakonczeniu wojny wiaczyt sie w budowanie nowego systemu edukacyjnego, stajac
sie jednym z najpowazniejszych autorytetéw w polskiej pedagogice. Zyt w trzech
epokach i trzykrotnie zmieniat zaangazowanie ideowe i polityczne, dostosowujac je
do aktualnych trendéw i méd naukowych w Polsce oraz oczekiwan aktualnej wta-
dzy polityczne;j.

Dorobek naukowy B. Suchodolskiego jest ogromny, liczac nie tylko objetos¢
opublikowanych dziet, ale takze ich r6znorodno$¢ i szeroki, humanistyczny i inter-
dyscyplinarny charakter. W latach powojennych, az do $mierci w roku 1992, znane,
wielokrotnie wznawiane byly tylko powojenne dzieta B. Suchodolskiego. Niektore
z napisanych przed wojna ukazaty sie w nowych, poprawionych wersjach, a praca
napisana i wydana w czasie wojny uznana zostata za ,kontrowersyjng” i dostep
do niej byt ograniczony. Milczenie zapadto wokét dzieta B. Suchodolskiego w latach
90., chociaz on sam byt aktywny twoérczo do ostatnich lat zycia, a wéréd wspétcze-
snych polskich pedagogdédw starszego i Sredniego pokolenia nie znajdziemy nikogo,
kto nie spotkatby sie z tworczoscia tego uczonego.

Celem niniejszego artykutu jest przypomnienie osoby i dorobku B. Suchodol-
skiego, jednego z najwiekszych humanistéw polskich XX wieku, po dwudziestu paru
latach niemal zapomnianego. Chociaz tworczo$¢ B. Suchodolskiego byta wielowat-
kowa i obejmowata zagadnienia znajdujace sie w przedmiocie zainteresowania wie-
lu dyscyplin akademickich, ograniczymy sie do przesledzenia ciggtosci i zmiany idei

! 1. Wojnar, Bogdan Suchodolski, ,Nauka Polska” 1964, nr 1, s. 75.
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pedagogicznych, przewijajgcych sie przez kolejne, wazne dzieta uczonego, wiacza-
jac rowniez wczesniejsze, przedwojenne dokonania.

Okres przedwojenny

Bogdan Suchodolski urodzit sie 27 grudnia 1903 r. w Sosnowcu; byt jedynym
synem lekarza Kazimierza i Haliny z Sutowskich. O patriotycznych nastrojach w ro-
dzinie i otoczeniu Swiadczy fakt ochotniczego zaciggniecia sie 17-letniego Bogdana
do Wojska Polskiego, by wzia¢ udziat w wojnie 1920 r.

Studia historyczno-literackie i filozoficzne rozpoczat w Uniwersytecie War-
szawskim pod kierunkiem profesoréw ]. Ujejskiego, B. Gubrynowicza, J. Lukasie-
wicza, W. Tatarkiewicza, W. Witwickiego; kontynuowat je w Uniwersytecie Jagiel-
lonskim u profesoréw L. Chrzanowskiego, W. Heinricha, S. Kota. Doktorat uzyskat
w Uniwersytecie Warszawskim w 1925 r. na podstawie rozprawy pt. Seweryn
Goszczynski. Zycie i dzieta. 1801-1830% W 1925 r. podjat prace w I Gimnazjum
Miejskim w Warszawie jako nauczyciel jezyka polskiego i propedeutyki filozofii.
W roku akad. 1926/27, jako stypendysta Funduszu Kultury Narodowej, przebywat
na dalszych studiach za granicg; w Uniwersytecie Berlinskim (u prof. E. Sprangera
i prof. A. Vierkandta), nastepnie w Rappersvilu i w Paryzu. Po powrocie do kraju
ogtosit dwie prace: Reforma szkolnictwa $redniego w Niemczech® oraz Przebu-
dowa podstaw nauk humanistycznych*. Kontynuowat prace nauczycielska, uczest-
niczac réwnocze$nie w dziataniach programowo-badawczych organizowanych
w 6wczesnym Ministerstwie Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego przez
W. Radwana.

Pomimo zainteresowan badawczych coraz wyrazniej przesuwajacych sie
w strone zagadnien wychowawczych i o§wiatowych, B. Suchodolski pozostat nauko-
wo w kregu filozofii kultury. Praca Stanistaw Brzozowski. Rozwdj ideologii® stata sie
podstawg uzyskania habilitacji w zakresie historii literatury polskiej. W roku 1936
habilitacja zostata rozszerzona na dziedzine pedagogiki, gdyz wtasnie ta dziedzina
nauki stata sie wiodgcym terenem badan i pracy organizacyjnej. B. Suchodolski re-
dagowat czasopismo ,Kultura i Wychowanie” (1933-1939), wiele publikowat.

Pierwszy okres dziatalno$ci pedagogicznej B. Suchodolskiego uptynat pod
silnym urokiem totalistycznych wizji panstwa i narodu, charakterystycznych dla
znacznej cze$ci intelektualnej elity Il Rzeczypospolitej. Z tego okresu wazne wy-
daja sie opracowania dotyczace wyzwan wychowawczych stojacych przed pan-
stwem i narodem budujacym swa tozsamos¢ po odzyskaniu niepodlegtosci. Surowo

2 B. Suchodolski, Seweryn Goszczyriski, Zycie i dzieta. 1801-1830, Warszawa1927.

3 B. Suchodolski, Reforma szkolnictwa Sredniego w Niemczech, Lwéw-Warszawa 1927.

* B. Suchodolski, Przebudowa podstaw nauk humanistycznych, Warszawa 1928.

5 B. Suchodolski, Stanistaw Brzozowski. Rozwdj ideologii, Warszawa 1933, wydruko-
wana z zasitku Funduszu Kultury Narodowe;j.

¢ Jak pisze I. Wojnar: ,habilitacja «zatwierdzona zostata przez Ministerstwo Wyznan
Religijnych i O§wiecenia Publicznego z pewnymi trudno$ciami, spowodowanymi konfliktem
wspotpracownikéw Radwana z grupa sanacyjng»”: I. Wojnar, Bogdan..., s. 75.
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oceniajgc dotychczasowe dokonania panstwa w dziedzinie reformy systemu szkol-
nego, Suchodolski postulowat wzmozenie dziatalnosci wychowawczej przez insty-
tucje panstwowe i uczynienie zen jednego z priorytetowych zadan catego spote-
czenstwa’. Uwazal, ze cele i kryteria postulowanej polityki oswiatowej winny wzig¢
pod uwage specyfike polskiego potozenia miedzy Rosja i Niemcami oraz aktualne
trendy w polityce oswiatowej krajow europejskich, polegajace m.in., na wyréwny-
waniu poziomu kultury mieszczansko-inteligenckiej i ludowej. Suchodolski stawiat
pytanie: ,Czy dostateczng site duchowa wtasng mozemy przeciwstawi¢ naporowi
obcej fali cywilizacyjnej?”® OdpowiedZ moze by¢ pozytywna pod warunkiem ak-
tywnej polityki o§wiatowej panstwa w dziedzinie upowszechniania kultury, gdyz
,w zmaganiach miedzy panstwami rozstrzyga nie tylko sita zbrojna, ale tez kultura.
Potega narodu wynika z zyznej i preznej, zaspokajanej wewnetrznie, powszechnej
kultury”. Tymczasem w Polsce panuje arystokracja ducha, indywidualizm i ztudze-
nia, Zze bronimy wielkich i zapoznanych ideatéw, a u wschodnich i zachodnich sasia-
dow wielkie ruchy kulturalne mas oraz panstwowa organizacja kultury®. To okres
uwiedzenia totalistyczng ideologia panstwa i narodu.

Z tego okresu pochodza rowniez dwa inne opracowania, dajace poczatek orygi-
nalnym koncepcjom pedagogicznym. Pierwsze z nich to Wychowanie moralno-spo-
teczne (1936), drugie nosi tytut Uspotecznienie kultury (1937). W obu totalistyczne
uwiedzenie jeszcze silniej dochodzi do gtosu, oba, po przerébkach i uzupetnieniach,
ukazaty sie w Polsce w roku 1946 i 1947.

Gtownym problemem opracowania poswieconego wychowaniu moralno-spo-
tecznemu jest zniesienie dotychczasowego rozdziatu miedzy wychowaniem moral-
nym cztowieka, rozumianym jako ksztattowanie normatywnych podstaw jego za-
chowania wobec siebie i innych ludzi, a wychowaniem spotecznym, stanowigcym
osnowe jego odniesien do instytucji i zbiorowosci spotecznych. B. Suchodolski roz-
wazat argumenty przemawiajgce za zniesieniem tego dualizmu w wychowaniu:

Poki stosunki na $wiecie byty ustabilizowane, p6ty na podstawie zwyczaju i tradycji roz-
wigzywano wiele trudnosci. Ale dzi§ zawodza juz te $rodki ratunku, poniewaz zyjemy
w sytuacjach nowych, zmieniajacych sie szybko i nieprzewidywalnie. Brak wychowania
moralno-spotecznego to znaczy brak ludzi, umiejacych zajaé wtasciwg postawe w tej
zmiennej cywilizacji, ludzi, ktérzy by nie powiekszali chaosu zta wolg lub nieswiado-
moscig; brak ten daje sie odczué coraz wyrazniej. Dlatego tez coraz silniejsze stajg sie
glosy, domagajace sie przezwyciezenia szkodliwego rozdziatu wychowania spotecznego
od wychowania moralnego. Wychowanie moralne powinno obja¢ réwniez i zagadnie-
nia spoteczne. Wychowanie spoteczne powinno zyskac¢ tre$¢ moralna. Znaczy to, innymi
stowy, iz budzi sie potrzeba przezwyciezenia dawnego dualizmu, powstaje przekonanie,
iz warto$¢ cztowieka i kultury moze by¢ ugruntowana w dzisiejszym $wiecie tylko wow-
czas, gdy wtadac¢ ludzmi bedzie jednolity system norm?.

7 B. Suchodolski, Polityka kulturalno-o$wiatowa w Polsce wspétczesnej. Pierwszy szkic
pracy drukowany w ,Pionie” 1935/36. Polityka kulturalno-oswiatowa w Polsce wspdtczesnej
ukazata sie naktadem ,Naszej Ksiegarni” Sp. Akc. ZNP, Warszawa 1937.

8 Tamze, s. 8.
9 Tamze, s. 17.

10°B. Suchodolski, Wychowanie moralno-spoteczne, Warszawa 1936, s. 45.
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W dalszych czesciach rozprawy, odwotujac sie do autorytetu Fustela de Coulange,
Mariana Morawskiego, Edwarda Abramowskiego i Jana Dewyeya, dochodzit do
wniosku, ze dualizm norm jest pozorny, gdyz jedne wyrastajg z drugich, a ,Jedyna
wtasciwg droga przebudowy spotecznej, a zarazem wychowania moralno-spotecz-
nego nowych ludzi, jest droga jednoczesnego przeksztatcania w praktyce zyciowej
poje¢ moralnych i rzeczywisto$ci prawno-instytucjonalnej”!'.

W konkluzji tych rozwazan B. Suchodolski formutowat wnioski, ktére staty sie
podwalinami jego mysli pedagogicznej, ze wychowanie jest procesem cato$ciowym,
nie dajacym sie oddzieli¢ od praktycznego, codziennego zycia, a cztowiek wychowu-
je sie nie poprzez intelektualne nabywanie wiadomosci, ale poprzez uczestnictwo
w procesie zycia razem z innymi ludZzmi. Istota wychowania polega zatem na réwno-
czesnym przeksztatcaniu Srodowiska i psychiki. Wychowanie spoteczne

najowocniejsze jest wowczas, gdy obejmuje cata osobowos$¢ cztowieka, rozwijajacego
sie w pewnym $rodowisku, gdy obowiazki spoteczne czyni potrzebga; traci natomiast
na sile woéweczas, gdy wypetnianie pewnych zlecen czyni specjalnym zadaniem i celem
postepowania. Dobru spotecznemu, podobnie jak dobru moralnemu, stuzy najgtebiej
i najpetniej ten, kto w samej stuzbie odnajduje warto$ciowq linie wtasnego zycia, a nie
ten, kto ja peini dlatego, iz jest wymagana, lub dlatego, iz jej rezultaty sg korzystne!2

Zarysowana tu koncepcja wychowania jako procesu wielowarstwowego
i cato$ciowego znajdzie swa kontynuacje i rozwiniecie w sztandarowej pracy
B. Suchodolskiego, pod tytutem Wychowanie dla przysztosci. Ksiazka, zawieraja-
ca rozwiniecie tez o moralno-spotecznej jednosci wychowania i nierozdzielnym
zwigzku wychowania z praktyka, wydana po raz pierwszy w 1947 r., stanowita dla
jej autora przepustke do nowej pedagogiki, ktorej zreby ksztattowaty sie dopiero
w Polsce w pierwszych powojennych latach.

Jednakze juz w opracowaniu o wychowaniu moralno-spotecznym z 1936 r.,
w ktérym B. Suchodolski poprzez analize i krytyke mysli pedagogicznej budowat
zreby swych pogladéw pedagogicznych, znajdujemy wiele innych tez i watkéw,
ktore przewijac sie bedg w dalszej twérczosci autora. Wazna w dalszych koncepcjach
pedagogicznych okazata sie teza o potrzebie dostosowania celéw i metod wychowa-
nia do ,warunkow zyciowych” epoki, czyli warunkoéw zycia, potrzeb i wyzwan cza-
sow, w ktorych przebiegaja procesy wychowawcze. W potowie lat 30. (czas pisania
dzieta) owe wyzwania to z jednej strony ,niepokéj Swiatowy, grozacy zagtada cy-
wilizacji i wymagajacy opanowania”, z drugiej ,potrzeba zatagodzenia rozdZwieku
miedzy naciskiem rzeczywisto$ci techniczno-gospodarczej w kierunku zespalania
ludzi a sitami psycho-spotecznymi utrzymujacymi napiecie walki i zawisci”. W na-
stepnych latach wyzwanie stanowi¢ bedg ,uspotecznienie kultury”, ,rozwdj tech-
niczny i cywilizacyjny”, ,zachowanie idei humanistycznych” czy ,nowe myslenie”
(pod koniec lat 80.).

Z pism B. Suchodolskiego nie wynika bezposrednio, kto i w jaki spos6b ma owe
naciskiiwyzwaniarzeczywistosci okresla¢ czy odczytywac oraz w jaki sposéb mozna

1 Tamze, s. 15.

12 Tamze, s. 32.
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te wyzwania wytania¢, wyodrebnia¢, kreowac, wskazywac, nakazywac. Wydaje sie,
ze kierownicza rola przypada intelektualistom, a szczegdlnie humanistom, ktérzy
poprzez swa twdrczos¢ kreujaca wartosci, okreslajg rowniez idee wychowawcze
epoki. Nie jest to jednak petna odpowiedz na pytanie o naczelne wartosci wychowa-
nia; warto$ci maja by¢ humanistyczne i przybliza¢ cztowieka do prawdy.

Wspétczesnos¢ bowiem w twdrczosci B. Suchodolskiego to przede wszystkim
permanentny kryzys kultury, wyrazajacy sie w pogtebiajacym sie rozdZwieku mie-
dzy kultura i zyciem, ,barbarzynstwo”, ,degeneracja kulturalna”, jednym stowem,
upadek znaczenia kultury i wartosci, ktére kultura wnosi do zycia spotecznego®.
Stad tez zapewne pewna idealizacja minionych epok, sSredniowiecza, renesansu, kie-
dy zdaniem Suchodolskiego ,sztuka byta nieodtacznie zespolona z zyciowymi do-
Swiadczeniami™“. Nie jest to dla niego problem wytacznie teoretyczny, czy tez wy-
taczne zadanie tworcow kultury; jest to przeptyw zwrotnych oddziatywan. Zatem
od spoteczenstwa, jego stosunku do wartosci kultury, zalezy takze wielkos$¢ i ranga
tego spoteczenstwa. Nalezy wiec, co postuluje w pracy Kultura wspétczesna a wy-
chowanie mtodziezy, tak wytycza¢ zadania wychowania, by udziat w nich byt osobi-
stg potrzeba kazdego wychowanka. Znaczenie kultury w zyciu spoteczenstwa stwa-
rzane by¢ powinno poprzez tworzenie odpowiednich warunkéw do powszechnego
w tej kulturze uczestnictwa. Postulowat wiec przebudowe warunkéw zycia i pracy,
zniesienie nier6wnosci spotecznych i przezwyciezenie arystokratyzmu duchowego,
blokujacego powszechny dostep do kultury i oSwiaty w duchu solidaryzmu spotecz-
nego i narodowego. W programie tym odwotywat sie do tradycji religijnej i wartosci
wspotczesnego humanizmu. Nic wiec dziwnego, ze niektorzy badacze, historycy i fi-
lozofowie kultury w latach 70., uwzgledniajgc wymowe tego programu na tle pra-
dow filozofii kultury dwudziestolecia miedzywojennego, okreslali Suchodolskiego
mianem , 0biektywnego sojusznika marksizmu”?®.

Nie inaczej tez, jak wptywami epoki i nastrojow spotecznych nalezy potrakto-
wac pochlebne recenzje dla metod wychowania moralno-spotecznego zespalajace-
go elementy intelektualne i uczuciowe stosowanych wspétczesnie (czyli w latach
30.) w niektérych krajach w Europie. Proporcje obu elementéw, czyli intelektu
i uczucia, zalezy, zdaniem Suchodolskiego, od wielu okolicznosci: charakteru naro-
dowego i indywidualnego, sytuacji spoteczno-dziejowej itp., ale wykorzystywane
tez by¢ mogg w wyniku przemyslanej i masowej akcji wychowania narodowego:

W Rosji, Niemczech i Wtoszech znajdujemy przyktady wychowania uczuciowego, ktore
rézni sie znacznie od tego dziatania na uczucie, jakie stosowane byto dotychczas. Zmia-
na ta polega na wyzyskaniu atmosfery gromadne;j. Dziatanie na uczucie w klasie szkol-
nej i dziatanie na uczucie organizacji faszystowskiej lub hitlerowskiej rézni sie tym, iz
w pierwszym wypadku mamy do czynienia ze zbiorem jednostek luzZno zwigzanych ze
sobg, podczas gdy w drugim wypadku wytwarza sie nastréj niezwykle intensywny i bar-

13 Por. B. Suchodolski, Uspofecznienie kultury, Warszawa 1937 oraz tegoz, Polityka kul-
turalno-oswiatowa w Polsce wspétczesnej, Warszawa 1937.

14 B. Suchodolski, Wielkos¢ sztuki a odrodzenie kultury, Warszawa 1935, s. 11.

15 A. Nowicki, Polska filozofia kultury XX wieku 1918-1976, ,Studia Filozoficzne” 1977,
nr4,s.25-32.
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dzo zespolony. W takich warunkach mtodziez jest znacznie podatniejsza na przezycia
uczuciowe. Dzieki temu zmniejsza sie niebezpieczenstwo krytycyzmu i sceptycyzmu,
ktére potrafia zmrozi¢ bardziej uczuciowe apostrofy nauczyciela i odebra¢ im wszel-
kie znaczenie wychowawcze. W gromadzie zmniejsza sie rdwniez niebezpieczenstwo
czutostkowosci, ktore, szczegdlnie gdy chodzi o dziewczeta, grozi zawsze zabiegom wy-
chowawczym w sytuacjach zindywidualizowanych. [...] Z tych wzgledéw mozna uznac
wychowanie gromadne za specjalnie wtasciwa forme dla oddzialywania uczuciowego
w duchu moralno-spotecznym. [...] Tylko tam, gdzie w catym spoteczenstwie dokony-
wa sie jaka$ wielka zywotna przemiana, tam tylko wytwarza sie atmosfera sprzyjajaca
masowemu wychowaniu. [ w tym jednak gromadnym wychowaniu elementy intelektu-
alne zyskuja sobie doniosta role. Ksztatcenie Swiatopogladowe (w duchu obowigzujacej
ideologii) stanowi czesto, szczegolnie dla starszej mtodziezy, osrodek najbardziej inten-
sywny uczuc?®.

Dodac jednak w tym miejscu nalezy, ze Suchodolski sprzeciwiat sie ideologi-
zowaniu wychowania, uznajgc za niepelnowarto$ciowe i nieskuteczne proby wy-
chowania ideologicznego opartego na wymuszaniu pozytywnych uczué¢ wobec
jednej idei czy ideologii, na przyktad socjalistycznej (Niemcy) czy komunistycznej
(Rosja), a nawet narodowej. Jednym stowem, wychowanie spoteczno-moralne nie
jest réwnoznaczne z wychowaniem ideologicznym, gdyz w zaloZeniu, ze poprzez
wychowanie ideologiczne mozna wychowankéw ,urobi¢” wedle okreslonych wy-
magan, petno jest ,dowolnosci i fatszu. [...] Wychowanie ma wartos$¢ tylko wéw-
czas, gdy jest zupelnie szczere, tzn. jest potrzebg wychowywanych, a nie wycho-
wawcow”'. Z problematyka udziatu ideologii w wychowaniu przyjdzie sie zmierzy¢
B. Suchodolskiemu jeszcze nieraz.

Czas wojenny

Wojna zastata B. Suchodolskiego we Lwowie, skad ewakuowat sie do
Warszawy, zabierajac ze sobg, za zgoda wtadz okupacyjnych, swoj ksiegozbiors.
W Warszawie podczas okupacji brat udziat w tajnym nauczaniu, m.in. w podziem-
nym Uniwersytecie Warszawskim (sekcja polonistyczna kierowana przez Juliana
Krzyzanowskiego). Uczestniczyt takze w konspiracyjnych pracach Departamentu
Oswiaty i Kultury kierowanego przez Czestawa Wycecha, zajmujac sie projekta-
mi unowocze$nienia organizacji szkolnictwa i studiow wyzszych w powojennej
Polsce. Bral réwniez udzial w zakonspirowanym zyciu naukowym kierowanego

6 Wychowanie moralno-spoteczne, Warszawa 1936, s. 38-39. B Suchodolski odwotuje
sie tu do pracy B. Schiracha, Die Hitlerjugend, 1935.

17 Tamze, s. 38.

18 W 1940 roku radzieckie wtadze okupacyjne wyrazily zgode na wywiezienie ze
Lwowa ksiegozbioréw podrecznych, nalezacych do kilku naukowcéw. Wsréd nich znalazt
sie rowniez omawiany zbior. Trafit on wéwczas do Biblioteki Jagiellonskiej, gdzie byt prze-
chowywany w depozycie do 1945 roku”. W: Ksiegozbior Profesora Bogdana Suchodolskiego
w zbiorach Biblioteki Gléwnej Uniwersytetu Slgskiego, mgr Maria Gacinska, Uniwersytet Slaski
w Katowicach, http://www.bg.us.edu.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=
233%3Aogolnopolska-sesja-naukowa-poswiecona-spucinie-prof-bogdana-suchodolskiego-
katowice
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przez Bogdana Nawroczynskiego Wydziatu 11 Nauk Historycznych. Spotecznych
i Filozoficznych Towarzystwa Naukowego Warszawskiego'®.

Z tego okresu pochodzi niewielka objeto$ciowo, ale wazna w dorobku uczo-
nego ksigzka Skqd i dokqd idziemy. Przewodnik po zagadnieniach kultury wspédtcze-
snej, wydana w 1943 r. w Warszawie pod auspicjami Delegatury Rzadu. Ze wzgle-
doéw konspiracyjnych zaopatrzona byta w date wydania , 1939 rok” przez Instytut
Wydawniczy w Wilnie oraz sygnowana pseudonimem R. JadZwing. W okresie
okupacji zyskata znaczng popularnos¢ i wptyw w kregach mtodziezy uczacej sie
w podziemnym szkolnictwie, dyskutujgcej w konspiracyjnych grupach semi-
naryjnych i pisujacej do konspiracyjnych czasopism. Po wojnie zostata wydana
w 1947 r.w Londynie przez Swiatowy Zwiazek Polakéw z Zagranicy juz pod nazwi-
skiem autora. Nie spotkata sie woéwczas z przychylnym przyjeciem, a wrecz z kry-
tyka autoréw skupionych wokét nowych wtadz o$wiatowych, usitujgcych budowac
zreby nowej, marksistowskiej pedagogiki?®. Az do 2003 r.?! nie byta ani wznawiana,
ani przypominana, takze przez jej autora, ktory jakby wykreslit jg ze swej biogra-
fii intelektualnej, cho¢ byta niewatpliwie nalezata do najwazniejszych prac w jego
dorobku.

Ksigzka pomys$lana byta jako swego rodzaju przewodnik intelektualny dla mto-
dego pokolenia, poszukujacego odpowiedzi na pytanie: co dalej z nami, Polakami.
Suchodolski proponowat poszukiwanie odpowiedzi droga przemyslenia podsta-
wowych probleméw catej wspoéiczesnej kultury europejskiej w jej historycznych
odstonach, gdyz tylko szeroka, a nie wylacznie partykularna polska perspektywa
daje szanse na prawidlowa odpowiedz. Wazne zas$ sg, i tak zatytutowana jest czes¢
ksigzki: Problemy i zadania naszego pokolenia. Suchodolski formutowat szereg pro-
blemoéw, porzadkujac je wedtug waznosci i, swoja metoda poprzez rozwazenie dyle-
matéw, proponowat wtasciwg droge wyboru.

Podstawowym problemem, ze wzgledu na rozwdj techniczny i gospodarczy
Swiata w XIX i XX wieku i podporzadkowanie cztowieka wymaganiom gospodarki,
jest szukanie drog wyzwolenia jednostki z niewoli gospodarczej. B. Suchodolskiego
nie zadowalaly ani rozwigzania kapitalistyczne, bo ,podporzadkowuja cztowieka
gospodarce, ani socjalizmu marksowskiego w Rosji”, ktéry podporzadkowat dzia-
talnos$¢ gospodarcza panstwu:

Panstwo, obejmujgc role powszechnego pracodawcy, stato sie najsrozszym, bo pozba-
wionym wszelkiej kontroli przedsiebiorca. Organy administracji i partii roztoczyty kon-
trole doktadniejsza i surowsza niz ta, ktéra kiedykolwiek stosowat kapitalizm dawniej-
szy. Filozofia i propaganda gtos$niej i bezwzgledniej niz w jakimkolwiek innym ustroju
narzucity przekonanie, iz wysitek produkcyjny jest najwazniejszym obowigzkiem czto-
wieka. Zgodnie z tym obmy$lono i wprowadzono w Zycie caty system §rodkéw pobudza-

19°S. Mauersberg, Bogdan Suchodolski (27 grudnia 1903-2 pazZdziernika 1992), nekrolo-
gi, ,Kwartalnik INiT” 1992, nr 4, s. 155-162.

20 Zob. E. Stawowy, Obrachunki oswiatowe, ,Annales Universitatis Paedagogicae Craco-
viensis. Studia Politologica VI” 2011, nr 91, s. 90-103.

W roku 2003 Wydawnictwo Literackie przygotowato III wydanie ksigzki z posto-
wiem autorstwa Andrzeja Kotakowskiego.
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jacych i przymuszajacych do pracy wysitkowej i postusznej. Z tych wszystkich powodéw
réznice, zachodzace miedzy kapitalizmem i bolszewizmem, aczkolwiek znaczne w za-
kresie spotecznym, a zwtaszcza w stosunku do rekrutacji warstw rzadzacych i uprzy-
wilejowanych, niepomiernie maleja w zakresie konkretnych warunkéw zycia i pracy
wielkich mas ludzkich??.

Warunki zycia, pracy, organizacji spotecznej i rozwigzan ustrojowych w oma-
wianej pracy zwykle sg rozwazane poprzez przeciwstawienie rozwigzan w warun-
kach wspoétczesnego kapitalizmu i komunizmu, przy czym jedne i drugie rozwigza-
nia autor poddat druzgocacej krytyce. Kilka lat p6zniej, po wnikliwej lekturze dziet
Marksa i dorobku pedagogiki radzieckiej, Suchodolski nie bedzie juz tak surowy
i pryncypialny w ocenie warunkdw pracy i szans rozwoju osobowosci jednostki wa-
runkach ustroju socjalistycznego.

Na razie jednak, zgodnie ze swa metoda, po przeprowadzeniu krytyki skraj-
nych rozwigzan, poszukiwat nowej propozycji ,wyzwolenia cztowieka z niewoli
gospodarczej”. Rozwigzaniem miatoby by¢ podporzadkowanie gospodarki cztowie-
kowi, czyli dostosowanie produkcji do stusznych potrzeb, dostosowanie pracy do
pracownika i obalenie zasady, wedtug ktdrej cztowiek jest tylko narzedziem obiek-
tywnej, ekonomicznej zasady. Wéwczas zycie odzyskuje swa pelnie, praca staje sie
zagadnieniem czlowieka, wartos$ci przestaja by¢ towarami, dziatalnos¢ przestaje
by¢ tylko dziatalnoscig ekonomiczng?. Nowego rozwigzania wymaga caly szereg
innych problemé6w: nowa forma wtasnosci jako narzedzia czynienia dobra spotecz-
nego, posiadanie jako podstawa zobowigzan i §wiadczen, pogodzenie planu gospo-
darczego z wolnoscig cztowieka, ale rowniez z zasadg wspotzycia miedzynarodowe-
go. Problemy wtadzy i prawa pojawity sie w nowozytnej Europie. Po odej$ciu od idei
prawa naturalnego i Bozego o$Swiecenie wniosto koncepcje ludowtadztwa, a mysl
demokratyczna XIX w. krazyta wokot zagadnien ustroju parlamentarnego. A w so-
cjalizmie ogbélnikowe pojecie ludu zastagpiono pojeciem proletariatu, podobnie w na-
cjonalizmie zastgpiono je pojeciem narodu. W konkluzji B. Suchodolski pisat

Pragniemy nawrdci¢ w pewnym sensie do dawnych zapatrywan, wedtug ktérych ludz-
kie prawa sa tylko wyrazem niewzruszonych zasad moralnego tadu, zobowigzujacego
cztowieka do okreslonego sposobu postepowania Przejawia sie to w obyczajach, kon-
kretnie praktykowanych przez jednostki i zbiorowos$¢. Sita obyczajow jest podstawa
obowiazkowosci i czci dla autorytetu. Jest réwniez podstawg wiezi i wspélnoty. Tylko
na tych fundamentach daje sie oprze¢ organizacja prawa i wladzy?**.

Tak wiec tradycyjny tad moralny ma by¢ podstawg wiezi spotecznej i sitg spa-
jajaca wspolnote ludzi wolnych i tworczych. Instytucjonalne ramy funkcjonowania
wspolnoty, czyli panstwo, tez powinno ulec przebudowie. Dziewietnastowieczna,
liberalna koncepcja panstwa wyrosta z tradycji Rewolucji Francuskiej, lecz w XX w.
wytonita dwie swoje odmiany - etatystyczna wersje panstwa liberalnego oraz jego

22 B. Suchodolski, Skqd i dokqd idziemy. Przewodnik po zagadnieniach kultury wspaot-
czesnej, Londyn 1947, s. 49.

23 Tamze, s. 50.

2% Tamze, s. 68.
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wersje totalitarng. Obydwie one pojmujg jednostke naturalistycznie; wersja liberal-
na upowaznia jednostki do tego, by stawaty sie samowolne i egoistyczne, w wersji
totalitarnej samowoli jednostek przeciwstawiony zostat przymus podporzadkowa-
nia sie. W tradycji mysli spotecznej XIX i XX w. pojawiaty sie koncepcje wykraczajace
poza przeciwienstwo liberalizmu i totalitaryzmu. I to wtasnie do nich nawigzywat
Suchodolski poszukujac wiasciwego modelu dla przysztego panstwa:

Idee wspdlnoty, podkreslane zwtaszcza przez kierunki nacjonalistyczne, idee pracy
i twoérczosci, gtoszone zwlaszcza przez niektérych socjalistow i syndykalistow, idee
wspotdziatania i samorzadnej odpowiedzialnos$ci, wyznawane zwtaszcza przez dojrzatg
mys$l demokratyczna, stanowig zasadnicze sktadniki stusznej organizacji spoteczenstwa
przysztosci. Jej cecha znamienng jest swoisty pluralizm, polegajacy na wspoétistnieniu
wielu ognisk wysitkéw, odpowiedzialnosci i suwerennosci. [...] Jest to w gruncie rzeczy
stary ideat demokracji, oczyszczony ze ztudzen realizacyjnej tatwizny?s.

Nastepne, omawiane w ksigzce problemy to procesy rozwoju kultury nowozyt-
nej Europy oraz zagadnienia osobowosci cztowieka i jego uczestniczenia w kultu-
rze i problemy kultury jako catosci. Zamykajaca czes¢ ksigzki dotyczy problemow
zwigzanych z powotaniem i wyborami kazdego cztowieka, zwigzanymi z ideatem
cztowieczenstwa, jego istota. Suchodolski rozwazat kolejne dylematy, te zwigza-
ne z postawg cztowieka wobec bytu, tu: propozycja religii chrzescijanskiej z po-
stawa zaufania do harmonii stworzenia i spetniania powinnosci wyznaczonych
przez Boga, poprzez oswieceniowy materializm i postawy romantyczno-rewo-
lucyjne. Wspoétczesne formy, wyrazajace sie w filozofii kapitalizmu i socjalizmu,
przyniosty cztowiekowi poczucie niepewnosci i leku wobec $wiata i siebie samego.
Wspotczesnosé szuka mozliwosci zharmonizowania cztowieka i bytu na podstawie
metafizycznych warto$ci, na zasadach odpowiedzialno$ci i uczestnictwa, wedle ide-
atéw tacznosci z przyroda i solidarnosci miedzyludzkiej, widomym za$ tego zna-
kiem jest odradzanie sie religijnosci.

Idea wspolnoty miedzy ludzmi oraz miedzy cztowiekiem i bytem, idea mito-
$ci i wspétzycia odzyskuje swe prawa. Istotg bytu staje sie harmonia, nie walka.
Cztowiek ma osigga¢ swe powotanie przez rozszerzenie i poglebienie wspétzycia,
nie przez rozszerzanie zasiegu walki - konkludowat?.

Przemianom w pojmowaniu stosunku do bytu towarzyszyty zmiany w pojmo-
waniu istoty cztowieczenstwa, a ten wtasnie problem, w wojennym dziele zasygna-
lizowany, bedzie stanowit gtéwna oS filozoficznych rozwazan Suchodolskiego w na-
stepnych, juz powojennych latach?”. W omawianym Przewodniku, po rozwazeniu
wielu koncepcji i dylematéw, Suchodolski, do tej pory unikajacy jednoznacznych
identyfikacji filozoficznych, zdecydowanie sympatyzowat z personalizmem chrze-

2> Tamze, s. 72.
26 Tamze, s. 130.

27 Do problematyki filozofii cztowieka B. Suchodolski powrdci na poczatku lat 60., co za-
owocuje monumentalnym dzietem Narodziny nowoZzytnej filozofii cztowieka, Warszawa 1963
praca Rozwdj nowozytnej filozofii cztowieka, Warszawa 1967 oraz innymi opracowaniami,
m.in.: Kim jest cztowiek?, Warszawa 1974, Styl Zycia w perspektywie filozoficznej, Warszawa
1975, Ksztatt zycia, Warszawa 1979.
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$cijanskim o socjalistycznym zabarwieniu, tym samym wybierajac jedno ze skraj-
nych, prezentowanych przez siebie stanowisk. Rozwazajac rdzne, pojawiajace sie
w porzadku historycznym koncepcje filozoficzne, poprzez chrzescijanskie koncep-
cje duszy nieSmiertelnej, dualizm duszy i ciata, koncepcje cztowieka racjonalnego,
homo faber, homo oeconomicus, obiektywizmu i subiektywizmu, wspotczesnego ra-
cjonalizmu i irracjonalizmu w ujmowaniu cztowieka, opowiada sie za ta ostatnia.

Znamieniem tej koncepcji - pisat - jest pojmowanie cztowieka jako istoty metafizyczne;j.
Charakteryzuje je uczestnictwo w bycie i odpowiedzialno$¢. W zwigzku z tym powstaje
pojecie hierarchizujace: uczy ono, iz wszystkie wtadze psychiczne cztowieka funkcjono-
wac moga na dwdch poziomach, nizszym i wyzszym, oraz iz powotaniem cztowieka jest
osigga¢ poziom wyzszy: rozumu, uczué, woli i wyobrazni. [...] Istota czlowieczenstwa
wyraza sie wiasnie w tym, iz cztowiek jest ,0sobg”?.

Skqd i dokqd idziemy stanowi jedno z najwazniejszych dziet B. Suchodolskiego
i zarazem wyrazna cezure w twoérczosci naukowej. Dzieki swej popularnos¢ wsrdod
mtodziezy warszawskiej studiujacej w konspiracji odcisneto pietno na tym poko-
leniu. Jednakze jego znaczenie wykracza znacznie poza Srodowiskowe wpltywy.
W zamysle doréwnuje historiozofiom romantycznym pisanym w czasie kryzysu
i historycznego przetomu, chodzi tu bowiem o udziat i miejsce Polski w kulturze
europejskiej, o nadanie cywilizacyjnego wymiaru naszemu narodowemu partyku-
laryzmowi. Warto$¢ ksiazki Suchodolskiego wyrasta ponad doswiadczenia éwcze-
snego pokolenia, a formutowane problemy, pytania i dylematy, chociaz zweryfiko-
wane doswiadczeniem kolejnych, powojennych pokolen, ciggle pozostaja aktualne.
Koniec wojny i osobiste doswiadczenia i wybory Suchodolskiego nie daty mu mozli-
wosci kontynuowania programu zarysowanego w czasie wojny. Po wojnie wszystko
juz byto inacze;j.

Czas powojenny

Kontakty nawigzane w czasie wojny spedzonej w Warszawie pozwolity B. Sucho-
dolskiemu na szybkie wigczenie sie w nurt odradzajacego sie zycia intelektualne-
go zaraz po jej zakonczeniu. Szczegdlnie zaowocowata konspiracyjna wspotpra-
ca z Czestawem Wycechem, ktdry w czasie Il wojny $wiatowej wchodzit w sktad
Tajnej Organizacji Nauczycielskiej (TON), a we wrze$niu 1940 r. objat stanowisko
dyrektora Departamentu Oswiaty i Kultury Delegatury Rzadu na Kraj (do stycznia
1945 r.). Przez caty okres okupacji hitlerowskiej przewodniczyt pracom Komisji
Oswiatowej Stronnictwa Ludowego ,Roch”, w latach 1944-1945 byl prezesem
Zarzadu Gtownego Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, a 1945-1947 ministrem
oSwiaty w Rzadzie Jednosci Narodowej?. B. Suchodolski uczestniczyt w pracach

28 B. Suchodolski, Skqgd i dokqd..., s. 136.

29 Cz. Wycech byt jedna z najwazniejszych postaci sceny politycznej w Polsce po roku
1945: 1945-1972 poset do KRN na Sejm Ustawodawczy i Sejmu -V kadencji; 1947 prze-
wodniczacy Klubu Poselskiego Lewicy PSL, 1947-1949 Klubu Poselskiego PSL; ponadto
przewodniczyt Komisji Oswiaty i Nauki Sejmu Ustawodawczego (1949-1952). 1958-1971
cztonek Prezydium Ogélnopolskiego Komitetu Frontu Jednosci Narodu; 1957-1974 prezes
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Departamentu Oswiaty w warunkach konspiracyjnych, po zakonczeniu wojny nie
wigzat woéwczas jednak swej kariery z petnieniem funkcji publicznych i bezposred-
nim zaangazowaniem w zycie polityczne. Stato sie to dopiero w latach osiemdzie-
sigtych, pod koniec zycia. Juz w lutym 1945 roku zostat dyrektorem III Miejskiego
Gimnazjum i Liceum w Warszawie po reaktywowaniu Uniwersytetu Warszawskiego,
od 1946 r. kierowat Katedra Pedagogiki Ogoélnej, a nastepnie kolejnymi jednostkami
organizacyjnymi uczelni i towarzystw naukowych. Byt cztonkiem redakcji czaso-
pism i komitetéw wydawniczych, zawsze petniagc najwazniejsze funkcje.

W latach wojny i tuz po niej, B. Suchodolski nie utozsamiat sie z Zadnym pro-
gramem politycznym, wyraznie poszukujgc wtasnej drogi i prébujac, przynamniej
intelektualnie, upora¢ sie z wojenng trauma. Swiadczy o tym nieduza rozpraw-
ka, opublikowana w 1945 r. w Poznaniu pt. Dusza niemiecka w swietle filozofii*°,
gdzie postugujac sie analiza gtéwnych nurtéw filozofii niemieckiej wskazywat,
ze w XIX i XX w. stawata sie ona czesto i tatwo narzedziem i usprawiedliwieniem
polityki imperialnej. Tezy te rozwinat i uzasadniat takze w opracowaniu przygo-
towanym dla Ministerstwa Ziem Odzyskanych jako materiat na konferencje poko-
jowa3l. Przemowienie pod tytutem Charakterystyka ideologii hitlerowskiej wygto-
sit w pierwszym dniu procesu sagdowego w procesie F. Fischera®%. Zawart w nim
krytyke wychowania ideologicznego w hitlerowskich Niemczech, wskazat na udziat
w tworzeniu tego systemu niemieckich filozoféw, pedagogéw i innych ludzi nauki.

Nawet Edward Spranger, ktory dtugo uchodzit za przeciwnika hitleryzmu - stwierdzit
- przekonywat, iz najwiekszym filozofem i wychowawca byt Fryderyk Wielki. Z jego zy-
cia i czynéw winna by¢ wydobyta ideologia wychowawcza. H. Stellrecht w ksiazce po-
przedzonej przedmowa Blomberga i Schiracha szczegélnie zaleca wychowanie bojowe,
poniewaz rasie nordyckiej groza pokusy mieszczanskiego spokoju. Trzeba pielegnowac
cechy Zomierskie, a zwtaszcza ducha ataku, ktéry stanowi istote niemieckosci. [...] To
wtasnie ma by¢ pielegnowane w wychowaniu. Minister o§wiaty Rust zalecenia te wpro-
wadzat do szkét, Baldur von Schirach do prac wychowawczych zwigzkéw mtodziezy*:.

To za sprawg uczonych i filozoféw, za sprawa pedagogdw, stawata sie ona
systemem dogmatéw narzucanym wychowankom. Za sprawg historykoéw zostata
powigzana z niemiecka tradycja duchowa, dzieki czemu stawata sie zar6wno prze-
konujaca, jak i pociggajaca. Oszustwo tkwito w podstepnym maskowaniu rzeczy-
wistych zamiaréw ,[...] stowami i hastami, ktére majg w duszy europejskiej zna-
czenie szczego6lnie szlachetne: stowami takimi jak wolnos¢, jak heroizm, jak prawo,

Zarzadu Gtéwnego Towarzystwa Przyjazni Polsko-Radzieckiej, w latach 1956-1957 zastepca
przewodniczacego Rady Panstwa, 1957-1971 marszatek Sejmu.

30 Wydana przez Instytut Zachodni, wyd. 2, Poznan 1947.

31 Maszynopis nosi tytul: Zagadnienie mozliwosci rozwoju przyszlych stosunkéw kultu-
ralnych miedzy Polskq a Niemcami i date luty 1947. Archiwum osobiste B. Suchodolskiego,
zbiér Ossolineum, Wroctaw.

32 Charakterystyka ideologii hitlerowskiej, Maszynopis z 17 grudnia 1946, Archiwum
osobiste B. Suchodolskiego, zbiér Ossolineum, Wroctaw.

33 Tamze.
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jak obowigzek, jak czltowiek”3*. Z tej pelnej pasji mowy, opartej na intelektualnej
analizie niemieckiej filozofii i kultury, zawierajacej jednoznaczne moralne potepie-
nie myslicieli niemieckich zaangazowanych ideologicznie, wyziera zarazem pewna
bezradno$c¢ i niemozno$¢ zrozumienia, dlaczego tak wielu intelektualistow niemiec-
kich dobrowolnie wzieto udziat w tym ideologicznym omamieniu, w hitlerowskim
oszustwie.

Niedtugo potem, chcac utrzymaé i ugruntowac¢ swoja pozycje zawodowa,
sam ulegnie presji ideologicznej, czego $wiadectwem byty dwie publikacje w roku
1950: Krytyka podstaw pedagogiki mieszczanskiej w dzietach Karola Marksa®®
oraz U podstaw dydaktyki radzieckiej**. Sadze jednak, ze ideologiczne dojrzewanie
B. Suchodolskiego trwato znaczne dtuzej i zaowocowato fundamentalnymi dzieta-
mi z zakresu pedagogiki socjalistycznej dopiero w latach pézniejszych. W pierw-
szych latach po zakonczeniu wojny zajmowat sie historig polskie mysli demo-
kratycznej, ktérej rozwoj analizowat poczynajgc od prac S. Staszica, a konczac na
S. Witkiewiczu®’. Przygotowat tez jedno z najpowszechniej znanych swoich dziet,
ktore dato mu trwate miejsce w historii polskiej pedagogiki - Wychowanie dla przy-
sztosci®®, po raz pierwszy wydane w roku 1947, w nastepnych kilkakrotnie zmie-
niane, rozwijane i poszerzane. Swoéj poczatek miato jednak w wydanym w 1936 r.
Wychowaniu moralno-spotecznym, ktérego gtéwna mysl o zwigzku wychowania
spotecznego i moralnego oraz osadzeniu catego procesu w konkretnych, acz zmie-
niajgcych sie warunkach zycia, B. Suchodolski twérczo rozwijat. Nowe badz posze-
rzone watki w Wychowaniu dla przysztosci dotyczyty wizji przysztosci jako czasu
harmonijnego rozwoju nauki, techniki i zycia spotecznego stuzacego cztowiekowi,
znajdujacemu w takich warunkach mozliwo$¢ wszechstronnego i tworczego rozwo-
ju osobowosci. Wizja ta, nie znajdujaca przeciez zadnych przestanek materialnych
w trudnej, powojennej rzeczywistosci w Polsce, byta raczej tesknotg i marzeniem
wielkiego humanisty niz prognoza uczonego. Przyjeta jednak zostata dostownie
jako plan i ideowa podstawa nowej, odcinajgcej sie od przesztosci pedagogiki.

W pierwszych powojennych latach, réwnoczes$nie z poszukiwaniem nowej
wyktadni filozoficznych podstaw edukacji, trwat obrachunek z dotychczasowym
dorobkiem i praktyka pedagogiczna. Marksistowski nurt pedagogiczny reprezen-
towany byt stabo, a dorobek Wtadystawa Spasowskiego czy Stefana Rudnianskiego
wowczas nie dos¢ znany. Wypadato zacza¢ od krytyki ,burzuazyjnych” koncep-
cji. Z tymi dyskutowat na tamach ,Nowej Szkoty” Antoni B. Dobrowolski, wybitny

34 Tamze.

35 B. Suchodolski, Krytyka podstaw pedagogiki mieszczariskiej w dzietach Karola Marksa,
Krakéw 1950.

36 B. Suchodolski, U podstaw dydaktyki radzieckiej, Towarzystwo Przyjazni Polsko-Ra-
dzieckiej Warszawa 1950.

37 B. Suchodolski, Polskie tradycje demokratyczne. Idea demokracji w ujeciu myslicieli
polskich od St. Staszica do St. Witkiewicza, Wroctaw 1946.

3 [ wydanie Warszawa 1947. W latach nastepnych ksiazke wznawiano, zmieniano i po-
szerzano 8 razy.
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podréznik i geograf, aktywnie uprawiajacy pedagogike®. Pedagogice personali-
stycznej poswiecit swe rozwazania w tym samym czasopi$mie w kilka miesiecy p6z-
niej Ludwik Bandura*’ i inni. Obok tych obrachunkowych publikacji, dokonywanych
na famach czasopism pedagogicznych w pierwszych latach powojennych, pojawity
sie ksigzki w owym obrachunku petnigce wazna role, zapewne jeszcze istotniejsza
niz artykuty zamieszczane w szeroko kolportowanych czasopismach pedagogicz-
nych. Spos$réd nich wymienié¢ przede wszystkim nalezy prace J6zefa Chatasinskiego
Spoteczeristwo i wychowanie (1948) oraz wtasnie Wychowanie dla przysztosci
Bogdana Suchodolskiego (1947). W obydwu pracach zawarta jest krytyka dotad
obowiazujacych doktryn pedagogicznych i zarysowana wizja nowych zadan wycho-
wania. Tym sposobem twoérczo$¢ B. Suchodolskiego znalazta sie w samym centrum
ideologicznego planu wtadz o$wiatowych. Nie znajdziemy odpowiedzi na pytanie,
czy B. Suchodolski zdawat sobie sprawe, ze jego tworczos$¢ wykorzystano do legity-
mizowania nowej pedagogiki, utozsamiajac jego wizje przysztosci z ideologicznym
planem socjalizmu. Okazato sie, Zze odpowiedzialnos¢, ktora obarczat niemieckich
intelektualistow, nie umiejacych zaprotestowac przeciwko wykorzystywaniu ich
pieknych stéw i hasel, do legitymizowania dziatan politycznych, stata sie i jego
udziatem.

O tym, ze B. Suchodolski w roku 1948 odradzat wtadzom o$wiatowym stoso-
wanie zbyt silnych naciskéw ideologicznych w polskiej szkole, $wiadczy chocby
opracowanie Podstawy i zasady pedagogiki Polski Ludowej*'. Powstato ono na zamoé-
wienie ministra o$wiaty S. Skrzeszewskiego i dotyczyto najwazniejszych zagadnien
nowej pedagogiki. Odpowiadajac na zamoéwienie, B. Suchodolski przeprowadzat
krytyke tradycyjnych kierunkéw pedagogicznych, ale tez opowiadat sie za neutral-
noscig Swiatopogladowa i polityczng polskiej szkoty. Negowat potrzebe okreslania
,idealu wychowawczego”: ,Z idealem wychowawczym jest tak, jak z charakterem
narodowym: trzeba go pielegnowac, ale nie trzeba dazy¢ do ustalania jego intelektu-
alnych cech. Powstajg woéwczas nieznosne uogdlnienia, zarozumialstwo, doktryner-
stwo nacjonalistyczne”*2 Proponowat program stawiania celow konkretnych i bli-
skich oraz praktycznych: ,Zycie cztowieka jest warte tyle, ile jest warte to, co robi
tutaj i teraz, wcale nie tyle, ile deklaruje on gotowoSci stuzenia ideatom odlegtym,
ktérym stuzba nie moze by¢ doktadnie sprawdzona w Zyciu tu i teraz i ktéra dlatego
moze by¢ czysto werbalna”*. Dlatego, jego zdaniem, program wychowawczy Polski
Ludowej powinien unika¢ systematyzacji i patosu wielkich celéw, a akcentowac
konkretne i bliskie obowigzki. Ministerstwo miato inne plany i nie postuchato rad
uczonego.

39 A.B. Dobrowolski, Ogédlna charakterystyka nauk pedagogicznych i plynqce stqd konse-
kwencje i wskazania, ,Nowa Szkota” 1946, nr 1-2, s. 7-23.

“ 1, Badura, Czy kres pedagogiki personalistycznej, ,Zycie Szkoty” 1946, nr 6.

“1 Podstawy i zasady pedagogiki Polski Ludowej, maszynopis z 5 marca 1948, Archiwum
osobiste B. Suchodolskiego, zbiér Ossolineum, Wroctaw.

*2 Tamze.

* Tamze.
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W latach 1948-1956 srodowiska polskich uczonych, w tym réwniez B. Sucho-
dolski, szybko zaznajamiaty sie z osiggnieciami pedagogiki radzieckiej, aby nastep-
nie wychowac¢ swoich mistrzéw i klasykow gatunku. Dyskusji ideowych i progra-
mowych juz nie byto. Réwniez B. Suchodolski szybko zaznajamiat sie z dzietami kla-
sykéw, co zaowocowato wspomniang juz pracg U podstaw materialistycznej teorii
wychowania. Rozpoczat jednak, niemal réwnocze$nie z opracowaniami dotyczacy-
mi marksowskiej my$li pedagogicznej, prace nad swym monumentalnym dzietem
poswieconym historii kultury i filozofii cztowieka. Dzieto, ktérego pisanie ukonczyt
w 1962 roku, a wydawnictwo PWN wydato w 1963, nosi tytut Narodziny nowozyt-
nej filozofii cztowieka i obejmuje historie filozofii cztowieka poczynajac od dzie-
dzictwa $redniowiecza po wiek XVI. Kontynuacja tej pracy zawarta w tomie Rozwdj
nowozytnej filozofii cztowieka** daje autorski przeglad filozofii cztowieka widzia-
nego poprzez kulture Renesansu i O$wiecenia, zachowujacego pozory triumfu, ale
zmierzajgcego nieuchronnie do zmierzchu. To erudycyjne opracowanie zapewnito
B. Suchodolskiemu trwate miejsce w historii polskiej humanistyki okresu PRL.

Zainteresowania i aspiracje B. Suchodolskiego biegty jednak ciggle w strone
nauk pedagogicznych i znalazty swo6j wyraz w kolejnym opracowaniu, ktére nosi
cechy dzieta programowego. Mowa tu o ksigzce Podstawy wychowania socjalistycz-
nego®, w ktérej B. Suchodolski formutowat program, wedtug ktérego odpowiedzial-
nos$¢ za system edukacji i wychowania ponosi panstwo, odpowiedzialne réwniez za
zinstytucjonalizowany programu wychowania. Punktem wyjscia jest analiza nowo-
czesnej cywilizacji, przy czym rozwoj cywilizacji europejskiej mierzony jest pozio-
mem uprzemystowieniaiurbanizacji, ktére to procesy, zgodnie z teorig Marksa, maja
zasadniczy wplyw na sytuacje zyciowa cztowieka. Miarg rozwoju jest tez wzrost od-
setka Kklasy robotniczej, czyli ludzi pracy w kazdym spoteczenstwie. Sytuacje Polski
w tym procesie rozwojowym przedstawiat jako pasmo sukcesow i powodzenia, kto-
re zapoczatkowane zostato po Il wojnie §wiatowej w Polsce Ludowej*. Doszedtszy
do konkluzji, ze o$wiata i wychowanie sg zasadniczym czynnikiem rozwoju cywili-
zacji, B. Suchodolski poddat pryncypialnej krytyce ,burzuazyjne” koncepcje wycho-
wania, miotajace sie miedzy programem ksztatcenia ,pieknych osobowosci” a ,,0d-
dawaniem mtodziezy na stuzbe panstwa i gospodarki”’.

Jego zdaniem dylematy te przezwycieza koncepcja roli o§wiaty w spoteczen-
stwach socjalistycznych, ze Zwigzkiem Radzieckim na czele, w ktérym socjalizm od-
nidst swe pierwsze zwyciestwo. Rola o$wiaty dla gospodarki nie ogranicza sie do
dostarczania waskich specjalistéw, ale polega na ogélnokulturalnym rozwoju szero-
kich mas, ktéry bedac wartos$cig sama w sobie jest réwnoczes$nie podstawa i warun-
kiem dotrzymywania kroku rozwojowi nauki i techniki. Rozwdj gospodarczy staje
sie podstawg pojawiania sie wielorakich potrzeb duchowych ludzi, wyznaczajacych

* B. Suchodolski, Rozwdj nowozytnej filozofii cztowieka, Warszawa 1967.

4 B. Suchodolski, Podstawy wychowania socjalistycznego, Warszawa 1967 (tlumacze-
nie na jezyk wtoski i hiszpanski).

6 0dwotuje sie tu do licznych wspoétczesnych opracowan polegajacych na poréwnaniu
wynikéw gospodarczych Polski z roku 1938 i w dwudziestoleciu Polski powojenne;j.

47 Tamze, s 73.
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z kolei dalszy kierunek rozwoju gospodarczego itd. Obficie cytujac program KPZR
oraz polskie materiaty KC PZPR, B. Suchodolski rozwijat wizje rozwoju socjalistycz-
nej gospodarki i ksztattowania sie nowego typu cztowieka. Nowa role przewidy-
wat tez dla o$wiaty i wychowania w spoteczenstwie socjalistycznym. Nowa polityka
oswiatowa ma za zadanie realizacje zasady powszechnosci ksztatcenia, demokraty-
zacje systemu szkolnego, powigzanie szkoty z Zyciem, okre$lanie tresci i poziomu
wyksztatcenia*®. I dalej w tym stylu, o pedagogice socjalistycznej, ktora okreslajac
zadania wychowania moze sie oprze¢ na zasadniczych zatozeniach marksistowskie-
go pogladu na $wiat i historyczng praktyke spoteczng, ktéra je realizuje i rozwija.

Analizujac dzisiaj sformutowania i jezyk, ktérym postugiwat sie B. Suchodolski
piszacy swe credo pedagogiczne, nie wiemy, czy cytowat on partyjne materiaty pro-
pagandowe, czy tez politagitki cytowatly profesora pedagogiki, podpierajgc sie jego
autorytetem naukowym. B. Suchodolski wpisywat sie w obowigzujacy wéwczas nurt
ideologiczny, przyswajajac sobie réwniez jezyk i twdrczo go rozwijajac. Miat wielu
wspotpracownikow i uczniow, petnit wazne funkcje w nauce polskiej, byt wzorem,
nauczycielem i autorytetem. Mozna wiec przypuszczac, ze propagandysci partyjni
mieli utatwione zadanie, gdyz mogli wzorowac sie na licznych dzietach pedagogicz-
nych postugujacych sie nowomowsa i silnie nasyconych ideologicznie.

Jezyk i tre$¢ podstawowych, czyli najwazniejszych i reprezentatywnych dziet
pedagogicznych okresu socjalizmu, w tym dziet B. Suchodolskiego, wymaga od-
dzielnej i specjalistycznej analizy, na ktéra nie ma tu miejsca. Przyjrzyjmy sie jed-
nak, dla przyktadu, problemowi zaangazowania czlowieka, ktoére, jak podkreslat
B. Suchodolski, jest podstawa socjalistycznego wychowania spotecznego. Tq proble-
matyka zajmowat sie juz autor w jednym ze swoich pierwszych dziet pedagogicz-
nych, w Wychowaniu spoteczno-moralnym (1936), podkreslajac moralne aspekty
procesu edukacyjnego i nakazujac proces wychowania korygowac poprzez umiejet-
ne odczytywanie trendéw rozwojowych rzeczywistosci. Piszac o Roli wychowania
w spoteczenstwie socjalistycznym (1967), B. Suchodolski nie miat watpliwosci doty-
czacych kierunku rozwoju i postepu spotecznego. Nie ma tez watpliwo$ci dotycza-
cych kierunku wysitku wychowawczego:

Przede wszystkim w $wiadomos$ci wychowankéw - a takze i wychowawcéw samych
- uksztattowane by¢ powinno poprawne rozumienie urzeczywistniajacej sie w socja-
listycznym spoteczenstwie zbieznosci intereséw jednostkowych i ogélnych. Uzywajac
terminu ,zbiezno$¢” - tym wiasnie terminem postugiwat sie K. Marks - pragniemy
uwydatni¢, iz w socjalistycznym spoteczenstwie wprawdzie nie zachodzi juz przeciw-
stawnos¢ tych interesow, ale nie zachodzi jeszcze ich tozsamos¢. [...] Jednak szczegdlnie
wielkie znaczenie dla proporcji tych motywéw ma postep socjalizmu. Postep ten obej-
muje dwie wielkie dziedziny: stosunkéw spotecznych i pracy zawodowej ludzi. Socja-
lizm zmierza ku temu, by w coraz petniejszym zakresie mogty by¢ realizowane zasady
demokracji i samorzadu, a zarazem ku temu, by w coraz wiekszym stopniu ludzie byli
uwalniani od ciezkiej pracy fizycznej i rob6t nuzacych, aby w coraz wiekszym zasiegu
mogli podejmowacé prace wymagajaca wyksztatcenia i zamitowan*’.

48 Tamaze, s. 86.

4 Tamze, s. 123, 124.
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Ksztatcenie i wychowanie jest wielkim zadaniem socjalistycznego panstwa.
Przed systemem edukacyjnym stojg najwazniejsze zadania: wprowadzania wycho-
wankow w spoteczne zaangazowanie, przygotowanie do pracy zawodowej, ksztat-
cenie uczestnictwa w kulturze i wychowanie nowego cztowieka.

Swa dziatalnoscia naukowa i organizacyjna B. Suchodolski uczestniczyt
w gtéwnym nurcie polskiej pedagogiki okresu PRL. Oprocz wtasnej twérczosci na-
ukowej zajmowat sie redagowaniem kilku czasopism i wydawnictw seryjnych, jak
»Studia Pedagogiczne” (1954-1972), ,Kwartalnik Historii Nauki i Techniki” (1956-
1968), ,Kwartalnik Pedagogiczny” (1956-1979), ,0Organon” (1964-1988), ,Rocznik
Pedagogiczny” (1972-1974). Byt przewodniczacym Komitetu Redakcyjnego Wiel-
kiej encyklopedii powszechnej PWN (13 toméw w latach 1962-1970), redaktorem
Historii nauki polskiej oraz akademickich podrecznikéw pedagogiki: Zarys pedago-
giki (1958, 6 wyd. 1966), oraz Pedagogika (1964, 7 wyd. 1985). W relacjach uczniow
i wspotpracownikow zawsze podkreslano zdolnos$ci organizacyjne, otwartos¢, zycz-
liwos¢ oraz ogromng erudycje i pracowito$¢ uczonego.

Podsumowanie

W poszukiwaniu ideowego zaangazowania pedagogiki B. Suchodolskiego
natrafiamy wyraznie na trzy bardzo réznigce sie orientacje, odpowiadajace roéz-
nym etapom zycia uczonego, wyznaczanym przez historie i polityke naszego kra-
ju. Profesor B. Suchodolski zawsze utrzymywat sie w gtéwnym nurcie przemian.
W okresie przedwojennym wpisywat sie w totalistyczng ideologie panstwa i naro-
du, w czasie wojny flirtowat z personalizmem chrze$cijanskim i socjalizmem, a po
wojnie, studiujac klasykéw, w petni zaakceptowat filozofie marksizmu i na niej
zbudowat swa koncepcje pedagogiki zaangazowanej ideologicznie. Chociaz przez
cate zycie zawodowe unikat bezposredniej identyfikacji politycznej - nigdy nie
wstapit do zadnej partii - pod koniec zycia z rak generata W. Jaruzelskiego przyjat
nominacje na przewodniczgcego Narodowej Rady Kultury, a wkrotce zostat po-
stem (1985-1989).

Tworczos¢ oraz bogata dziatalno$¢ organizacyjna i spoteczna B. Suchodolskiego
wywarta duzy wptyw na powojenne pokolenia pedagogéw w Polsce. Co interesuja-
ce, z ogromnego dorobku B. Suchodolskiego znane byty i cenione inne dzieta, niz
omoéwione powyzej. Te ostatnie albo nie byty znane, albo pomijane. Do najczesciej
wymienianych jako inspiracja dla wspétczesnej mysli pedagogicznej naleza O peda-
gogike na miare naszych czasow®, Trzy pedagogiki®' oraz. Wychowanie i strategia
zycia®?. Odrebny nurt tworczosci tworzg dzieta poswiecone historii wychowania

50 B. Suchodolski, O pedagogike na miare naszych czaséw, Warszawa, 1958. Dzieto po-
Swiecone idei demokratyzacji (rozumianej jako szeroka dostepno$¢) systeméw oswiatowych
na tle elitarystycznych funkcji edukacji w przesztosci.

1 B. Suchodolski, Trzy pedagogiki, Warszawa 1979. Autor rozwaza problem integracji
ksztattowania osobowo$ci, przygotowania do Zycia zawodowego i udziatu w Zyciu spotecz-
nym.

52 B. Suchodolski, Wychowanie i strategia zycia, Warszawa 1983. Interesujaca koncepcja
samorealizacji poprzez samoksztatcenie w procesie pracy.
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i historii kultury polskiej, jeszcze inny opracowania dotyczace mysli filozoficznej
i filozofii kultury europejskiej. Tym jednak watkom tworczosci B. Suchodolskiego
nalezatoby po$wieci¢ osobne opracowania.
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Dilemmas and ideological choices of Bogdan Suchodolski

Abstract

While looking for the ideological engagement of the pedagogy of B. Suchodolski we encounter
three considerably different orientations. They correspond to different phases of his life that
were marked out by the history and politics of our country. Professor B. Suchodolski always
stayed in the main stream of the changes. In the pre-war period he followed the totalitarian
ideology of the country and the nation, during the war he flirted with Christian personalism
and socialism, and after the war, studying the classical ideologists; he fully embraced the
philosophy of Marxism and built his concept of ideologically engaged pedagogy on that
philosophy. Although he avoided a straightforward political identification for his whole
career - he never became a member of any party - towards the end of his life he accepted the
nomination for the leader of the National Council of Culture from the hands of W. Jaruzelski
and soon he became a member of the parliament (1985-89).

The works and rich organizational and social activity of B. Suchodolski had a huge influence
on the post-war generation of pedagogues in Poland. Interestingly, Suchodolski’s works that
were well-known and valued do not belong to the works created during the pre-war and war
period that are discussed in the article. The latter were either unknown or omitted in the
reference to the huge pedagogical output of Suchodolski.

Ewa Stawowy

doktor, adiunkt w Instytucie Politologii Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edu-
kacji Narodowej w Krakowie, socjolog, pracuje w Katedrze Edukacji Obywatelskiej
i Praw Cztowieka. Jest autorka i wspoétautorka kilku ksigzek i kilkudziesieciu artykutéow
na temat edukacji obywatelskiej i metodyki nauczania o prawach cztowieka w warun-
kach transformacji demokratyczne;j.



