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Uszkolnienie marksizmu. Edukacja a zmiana spoteczna

Wstep

Dwies$cie lat uptywajgce od urodzin Karola Marksa! sktania do idacych w réznych
kierunkach podsumowan i refleksji. Takim zastugujacym na refleksje watkiem jest
stosunek Marksa do kwestii edukacji szkolnej, a konkretnie jego sposob patrzenia
na znaczenie edukacji w procesie zmiany spotecznej, na ktorej badanie potozyt
szczegdlny nacisk.

0 oryginalnosci mysli marksowskiej w tym obszarze decyduje niewatpliwie
wyrazna marginalizacja znaczenia edukacji szkolnej w procesach przemian spotecz-
nych. Marks zdecydowanie kwestionuje o§wieceniowe nadzieje na edukacje jako
narzedzie przemian spotecznych. W ich miejsce postuluje istnienie czegos, co okre-
$la jako praktyke rewolucyjna. Jest ona uczeniem sie i samowychowaniem w pro-
cesie codziennej walki o zmiane istniejgcego stanu rzeczy, realizowanej z innymi,
powiagzanymi wspolnota interesow i dazen.

Powody tego podejscia byty i sg nadal przedmiotem dyskusji. Bardzo czesto
pojawia sie przekonanie, ze Marks zlekcewazyt edukacje szkolng z tego wzgledu, ze
w okresie, w ktérym zyt, masy robotnicze byty poddane jedynie elementarnej edu-
kacji. Ta, dostarczajgc najbardziej podstawowych umiejetnosci i informacji, stano-
wita margines ich zZyciowego do$wiadczenia. Rozwdj skolaryzacji? stawia, zdaniem

1 Podkresli¢ nalezy, ze w przypadku Karola Marksa nie ma szczeg6lnego sensu méwie-
nie o nim, nawet przy okazji urodzin, w oderwaniu od postaci i mysli jego przyjaciela i wspoét-
pracownika Fryderyka Engelsa. To, ze autor niniejszych rozwazan koncentruje sie na postaci
Marksa, a intelektualny dorobek jego wspoétpracy z F. Engelsem okre$la jako marksizm, jest
jedynie efektem pewnego utartego, chociaz budzgcego powazne co do swej toksycznosci po-
dejrzenia zwyczaju, z ktéorym autor niniejszych rozwazan w tym miejscu akurat nie podejmu-
je dyskusji. Zagadnieniem nie mniej istotnym jest operowanie przez autora w odniesieniu do
Marksa i marksizmu perspektywa europejska, ewentualnie euro-atlantycka, ktéra stanowi
w odniesieniu do przedmiotu istotne ograniczenie eliminujace poza obszar refleksji pozaeu-
ropejska historie marksizmu, o ktérej autor nie ma prawie zupetnie wiedzy.

2 Tytutowa kategoria ,uszkolnienia” zaczerpnieta zostata z tytutu nowego ttumaczenia
ksigzki Ivana Illicha Spoteczeristwo bez szkoly - Odszkolni¢ spoteczeristwo. Zeby nie wprowa-
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jego krytykéw, pytanie o efekty tego zjawiska dla rozwoju spotecznego (Illich 1976,
2011; Suchodolski 1976a). Mysl lewicowa w procesach rozwoju skolaryzacji widzi
najczesciej jeden z najwazniejszych czynnikdw wzrostu potencjatu rewolucyjnego,
a w praktyce pedagogicznej podstawowy czynnik jego wyzwalania. Pytanie, czy
szkota lezy na gtéwnej linii walk klasowych oraz, czy jej reformy i zaangazowanie
pedagogdéw emancypacyjnych i krytycznych w dziatalno$¢ na rzecz zmiany spotecz-
nej decyduja o przysztosci, wbrew rozpowszechnionym mniemaniom dalekie jest
od jednoznacznego rozstrzygniecia.

Kontekst Marksowskich deklaracji

Przekonanie, ze edukacja rozumiana jako dziatalno$¢ §wiadoma i celowa ma istotny
wplyw na rozwoj spoteczny, ma bardzo dtugg historie i pojawia sie w réznych kre-
gach kulturowych. W najogoélniejszym sensie mozna powiedzie¢, ze wigze sie ono
z przekroczeniem horyzontu spoteczenstw pierwotnych, w ktérych wiedze i wzor-
ce postepowania nabywano przez uczestniczenie w zyciu spotecznosci®. Razem
z cywilizacjg pojawia sie i rozwija wychowanie zinstytucjonalizowane, $wiadome
i celowe - ,szkolne”, ktore nie tylko przekracza edukacje uczestniczaca, ale prze-
ciwstawia sie jej przypadkowosci i ograniczonosci. Szkota programowo izolowata
od wptywéw Srodowiska jako potencjalnie demoralizujgcego. Opozycja ta w historii
cywilizacji rozwija sie dtugo i w Scistej zaleznosci od spotecznego kontekstu. Bogac-
two badz ubdstwo srodowiska wychowujgcego (przyktadem moze by¢ przystowio-
wy marksowski ,idiotyzm Zycia wiejskiego”) i mniejsza lub wieksza atrakcyjnos¢
szkolnej oferty edukacyjnej wyznaczaty kazdorazowo historyczng postac tej relacji
i jej wartosciujaca ocene. Czy ,zycie” demoralizowato, a szkota ksztatcita, czy szkota
ogtupiata, a zycie ksztatcito, decydowaty konkretne oferty edukacyjne.
Przedstawiana opozycja miata swoj praktyczny wymiar, o ile domeng szko-
ty byto nauczanie i ksztatcenie zycie prowadzito do uczenia sie, samoksztatcenia

dza¢ zametu, w artykule autor uzywa tradycyjnej formuty ,skolaryzacja” ,deskolaryzacja”.
Walor formuty ,uszkolnienia” - ,,odszkolnienia” polega na wskazaniu na toksyczno$¢ mecha-
nizmu uznawania szkoty za instytucje organizujaca zycie spoteczne lub jaki$ jego wymiar.
Oczywiscie kategoria ,uszkolnienia - odszkolnienia” ma rézne oblicza, o czym $wiadczy
chociazby koncepcja ,odszkolnienia” szkoty wytaniajaca sie z dziet najwybitniejszego pol-
skiego pedagoga ostatniego stulecia, Bogdana Suchodolskiego. Pogladom autora blizsze
sg tutaj te ostatnie niz radykalizm Illicha. W artykule autor uzywa tez tradycyjnej formuty
,deskolaryzacja”.

3 Zasadnicze ramy niniejszych rozwazan, a mianowicie wyrazne rozgraniczenie edu-
kacji uczestniczacej i edukacji szkolnej jako podstawa spojrzenia na problemy edukacji autor
zaczerpnat z rozwazan przywotanego juz Bogdana Suchodolskiego, poszukujacego drdg inte-
gracji wychowania szkolnego i pozaszkolnego. Analiza ztozono$ci kontekstéw edukacyjnych
wykraczajaca zdecydowanie poza tradycyjne standardy stanowita podstawe jego pedagogiki
tak w okresie miedzywojennym, jak i po marksistowskim zwrocie w jego tworczosci w kon-
cu lat czterdziestych zesztego stulecia (Suchodolski 1937, 1937a, 1947, 1976; Cigzela 2005,
2010).
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i samouctwa. Postrzeganie szkoty i szkolnictwa jako narzedzi zmiany stato sie na-
turalng konsekwencja przekonania, Zze wychowanie szkolne jest przeciwdziataniem
demoralizowania przez zycie.

W tradycji europejskiej niewatpliwie najwieksza role odgrywa platonska
Rzeczpospolita, w ktérej droga naprawy upadajacej polis staje sie wyrwanie mto-
dziezy spod wptywoéw wychowujacego spoteczenstwa, przekazujacego jej swoje
zepsucie i przywary, oraz wychowanie jej we wtasciwym duchu, aby nie tylko sama
umiata postepowac dobrze, ale by potrafita przywotaé¢ do porzadku zdemoralizowa-
ne starsze pokolenia*. Platoniska formuta wyznaczyta rozumienie znaczenia wycho-
wania dla zmiany spotecznej w $wiecie cywilizacji europejskiej, chociaz oczywiscie
przez bardzo dtugi czas autorytarne formuty rzagdéw ograniczaty horyzont tego my-
$lenia do wychowania wtadcy, jego doradcow i wspétpracownikow.

Trzeba byto przekroczenia oligarchicznego horyzontu w ustroju ,,demokra-
cji” szlacheckiej w szesnastowiecznej Polsce, aby pojawita sie formuta z aktu fun-
dacyjnego Akademii Zamojskiej ,Takie beda Rzeczypospolite, jakie ich mtodziezy
chowanie”.

Pewnym paradoksem jest to, ze idee platoniskie peinie swojego ideologicznego
potencjatu ujawnity w epoce O$wiecenia. Jak sama nazwa wskazuje, O§wiecenie wig-
zato zmiane spoteczng z przekazywaniem wiedzy i dobrych obyczajéw, ktérych re-
wolucyjny potencjat realizowac sie miat w przysztosci. Niewatpliwie wielka synteza
idei pedagogicznych i filozofii rozwoju spotecznego staty sie dokonania Condorceta
- twércy rewolucyjnej reformy tworzacej powszechny system o$wiaty oraz kon-
cepcji idei kierowniczych ludzkosci, inspirujacej pojawienie sie formuty ideologii.
Nie mniej radykalna wiara w edukacje towarzyszyta Oswieceniu w Niemczech. Jej
wyrazicielami stali sie Kant i Herbart, tworzacy ideologiczne i organizacyjne zreby
nowoczesnej skolaryzacji.

Jak stwierdzat Kant:

Cztowiek moze stac sie cztowiekiem tylko poprzez wychowanie. Jest tylko tym, co wy-
chowanie z niego uczyni. [...] Cztowiek wychowany bywa tylko przez ludzi, ktérzy takze
podlegali wychowaniu. Przeto brak karnosci i nauczania u niektérych ludzi czyni z nich
ztych przewodnikéw dla swoich wychowankéw. Gdyby jakas istota wyzszego rzedu za-
jeta sie naszym wychowaniem, wtedy zobaczyliby$my, czym cztowiek mogtby sie stac
(Kant 1999: 43).

Zasadnicza tezg catej przytaczanej tradycji byto przekonanie, ze $wiat dzieli sie
na nauczajacych i nauczanych, co pociagga za sobg instytucjonalizacje i formalizacje

4 W VII ksiedze Paristwa - Rzeczpospolitej méwi Sokrates:

Ktérzy tylko - dodatem - bedg w panstwie mieli wiecej niz lat dziesie¢, tych wszystkich
wyprawiag na wies, a tylko dzieci ich i usung z pod wptywu dzisiejszych obyczajow, ktore sa
obyczajami ich rodzicow, i zaczng je wychowywac¢ na swéj sposdb i wedtug swoich praw,
ktéresmy omoéwili. W ten sposéb najszybciej i najtatwiej zbudujg panstwo i ustréj, ktérySmy
oméwili; panstwo ktore bedzie szczesliwe samo i najwiekszy pozytek przyniesie ludowi, po-
$rod ktérego powstanie. (Platon 1990: 408).



Uszkolnienie marksizmu. Edukacja a zmiana spoteczna [53]

os$wiaty. To, co w edukacji spontaniczne i niesformalizowane, traktowane byto jako
element drugorzedny, a nawet grozny, gdy role osoby edukujacej podejmowat kto$
przekazujacy wychowankowi tradycyjne ,madrosci” - r6zne przesady i zabobony.

Przestanki i problematycznos¢ stanowiska marksistowskiego

Stanowisko Marksa, wyrazone w momencie formutowania przez niego dojrzatego
programu, wyrazone w Tezach o Feuerbachu, uderza w dwa popularne przekonania.
Odrzuca on idealizm i agnostycyzm, jasno opowiadajgc sie po stronie materializmu,
w ramach ktorego kwestionuje przekonanie o wiodacej roli nauczania jako sposobu
przeksztatcania Swiata:

Materialistyczna teoria, Ze ludzie s3 wytworami warunkéw i wychowania, Ze wiec zmie-
nieni ludzie sa wytworami innych warunkéw i zmienionego wychowania, zapomina, ze
warunki sa zmieniane wtasnie przez ludzi i Ze sam wychowawca musi zosta¢ wycho-
wany. Przeto dochodzi ona sitg rzeczy do tego, ze dzieli spoteczenstwo na dwie czesci,
z ktérych jedna jest wyniesiona ponad spoteczenstwo (np. u Roberta Owena). Zbiezno$¢
zmian warunkéw i dziatalnosci ludzkiej moze by¢ traktowana i racjonalnie rozumiana
jedynie jako praktyka rewolucyjna (Marks 1975).

Tym, co okazuje sie najoryginalniejsze w stanowisku Marksa, jest koncepcja
praktyki rewolucyjnej. Z perspektywy refleksji pedagogicznej, praktyka rewolu-
cyjna nie jest czyms, co radykalnie przekracza jej horyzont. Mozna ja zdefiniowac
jako wczesna i radykalng deklaracje uznania przewagi edukacji uczestniczacej nad
edukacjg szkolng w $wiecie industrialnym. Marks zdecydowanie podkresla, ze ruch
rewolucyjny wyrasta¢ musi z dazen do samoksztatcenia, pozwalajgcego jednostce
samookresli¢ sie wobec otaczajgcego $wiata i wigczyc¢ sie w szersza catos¢, jaka wy-
znacza wspolnota interesow. Podejmowanie wyzwan praktycznych stanowi prze-
stanke samoksztatcenia i samoorganizacji politycznej zmieniajacej Swiat.

Chociaz Marks postrzega szkote jako istotny element zycia spotecznego, to jego
zdaniem, to, co istotne w walce o interesy klasy robotniczej, dzieje sie gdzie indzie;j.
Marks zwraca uwage na konieczno$¢ powszechnego ksztatcenia, podkreslajac, ze
brak edukacji stanowi jeden z uposledzajacych proletariat elementéw jego kondy-
cji. Podkresla rowniez, ze szkota stanowi dla burzuazji narzedzie panowania ideolo-
gicznego i reprodukcji stosunkéw klasowych. Trudno jednak nie zauwazy¢, ze obie
te kwestie nie przykuwaja jego szczegblnej uwagi. W obu pojawiajg sie réozne uwa-
gi, a czasem nawet propozycje ujmowania réznych kwestii zwiazanych z edukacja,
jednak nie tworzg one jakiej$ wizji, ktéra by mogta by¢ podstawa spoéjnej polityki
oSwiatowe;j.

Patrzac na sposéb pracy Marksa i Engelsa oraz rozwoj ruchu robotniczego
w ich epoce, mozna stwierdzi¢, ze byta to dziatalno$¢ z samej swej istoty nastawiona
na edukacje pozaszkolna. Stanowity ja broszury polemiczne, propagujace marksizm
w kontekscie sprzeciwu wobec konkurencyjnych doktryn oraz aktywno$¢ o cha-
rakterze samoksztalceniowym i samoorganizacyjnym. Mozna stwierdzi¢, ze ruch
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robotniczy tworzyt caty szereg organizacji o charakterze edukacyjnym, ktére two-
rzyty srodowisko edukacyjne o charakterze alternatywnym wobec edukacji ofero-
wanej przez oficjalne struktury spoteczenstwa mieszczanskiego niezaleznie od tego,
czy edukacja miata w nim publiczny, czy prywatny charakter®. Zauwazy¢ nalezy, ze
na pograniczu dziatalnos$ci politycznej i szkolnej pojawiata sie dziatalno$¢ niefor-
malna, ,tajna”, ,podminowujaca” dziatalno$¢ oficjalnych placéwek edukacyjnych -
kotka samoksztatceniowe, kolportaz literatury politycznej itp. Nalezy zauwazyé¢, ze
nawet sama forma funkcjonowania marksizmu kontestowata szkolne i akademickie
struktury oraz hierarchie organizacji wiedzy, proponujac swoje wtasne. Juz samo
konsekwentne odwotywanie sie do materializmu, a wiec orientacji krytykowanej
i deprecjonowanej przez $wiat oficjalnej nauki i edukacji, byto réwniez tego dowo-
dem. Marks i jego kontynuatorzy ,kokietowali dialektyka”, prowadzili wojne z ofi-
cjalng ekonomig, uznawali za przestanke zaangazowanie w polityczne interesy klas.

Marksizm na drodze ku skolaryzacji

Wszystkie te zjawiska mozna traktowac jako efekt funkcjonowania w spoteczen-
stwie, ktore ograniczato swoja dziatalno$¢ edukacyjng do bardzo elementarnej
edukacji powszechnej, a rezerwowato jej wyzsze szczeble dla bardzo waskiej elity
specjalistdw obstugujgcych rézne wyspecjalizowane praktyki, wymagajace profe-
sjonalizmu lub wiedzy wszechstronnej, wiedzy ogoélnej i umiejetnosci technicznych
w obszarze bazy i nadbudowy.

Zasadniczym problemem w obszarze relacji miedzy marksizmem a szkota
pozostawato i do dzisiaj pozostaje pytanie czy to, co dziato sie w wieku XIX byto
skutkiem historycznych okolicznosci, czy tez przemyslanym stanowiskiem teore-
tycznym formutujgcym pewne ogdlne zasady.

Z pewnoscig historyczne okolicznosci zadecydowaty o tym, ze zwyciezyto sta-
nowisko pierwsze, trudno bowiem wskazac jaki$ zasadniczy moment, w ktérym
zwrot ku szkole zostat jednoznacznie sformutowany. Wskaza¢ mozna dwa zasad-
nicze motywy zwrotu. Pierwszym byt wzrost liczby ludzi wyksztatconych w ruchu
robotniczym - inteligencji, ktéra razem z wyksztalceniem wnosita do ruchu ro-
botniczego swoje wyobrazenia, hierarchie, wartosci i nawyki zwigzane z rozumie-
niem wiedzy, uczeniem sie i rozprzestrzenianiem wiedzy. Wnosita réwniez swoje
wyobrazenia na temat edukacji oraz platonska mitologie przebudowy swiata przez

5 Ze wzgledu na nasze do$wiadczenie historyczne, za punkt wyj$cia mys$lenia o edu-
kacji przyjmujemy panstwowy system oswiaty wypracowany w XIX wieku w napoleonskiej
Francji i Prusach, w jego rozwinietej i dopeinionej formie uksztattowanej w XX stuleciu.
W jego obszarze szkolnictwo prywatne stanowi jedynie element dopeiniajgcy i wtérny. Pa-
mietac jednak trzeba, ze w krajach anglosaskich szkolnictwo byto przede wszystkim dome-
na aktywnosci prywatnej i kontrola panstwa odgrywata bardzo dtugo role wtérna. Nie jest
bez znaczenia fakt, ze Marks, aczkolwiek urodzony i wychowany w Prusach, duza cze$¢ zycia
spedzit w Wielkiej Brytanii i jego obserwacje znaczenia szkoty dla rewolucyjnego ruchu ro-
botniczego dotyczyty szkoty opartej na innych zasadach, niz uznawane obecnie za oczywiste.
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edukacje. Tendencje te ulegly gwattownemu wzmocnieniu po pierwszej wojnie
Swiatowej, gdy kryzys moralny 6wczesnej kultury prowadzit ku idei jej odrodzenia
przez wychowanie mtodego pokolenia nieskazonego btedami przesztosci.

Procesy modelowania marksizmu na obraz tradycyjnych, inteligenckich wy-
obrazen bardzo dobrze wida¢ w Austro-Wegrzech, gdzie austromarksizm ujawniat
sie nie tylko na gruncie filozofii, usitujacej stworzy¢ synteze mysli Marksa i Kanta,
ale réwniez w tworzeniu pedagogicznej utopii nawigzujacej do Kanta.

Oczywiscie proces ten byt dtugotrwaty i ztozony. Trzeba pamietaé, ze inteli-
genci trafiajacy do ruchu robotniczego trafiali tam wskutek krytycznego nastawie-
nia do $wiata tradycyjnych warto$ci, a wiec wyniesione z niej nawyki i wyobrazenia
czesto poddawali krytycznej analizie.

Z drugiej strony czynnikiem bardzo istotnym byt sam rozwo6j skolaryzacji, kto-
ry mial poczatkowo powolny charakter. Mozna stwierdzi¢, ze do wybuchu drugiej
wojny $wiatowej poszerzanie sie sfery edukacji i kregu aktywnych uczestnikéw kul-
tury przebiegato stopniowo. Powodowato to réwniez, ze placéwki i metody oswiaty
pozaszkolnej zwigzane z ruchem robotniczym w jego wymiarze zwigzkowym i poli-
tycznym, stanowity kregostup jego reprodukcji i rozwoju.

Obok tego nurtu nalezy zwréci¢ uwage na drugi, ktéry wyrastat z koncepcji
szkoty jako czesci nadbudowy, realizujacej imperatywy panowania klasowego bur-
zuazji. Rozrost systemu edukacji wzbudzat narastajace zainteresowanie polityczny-
mi mozliwo$ciami, ktére otwierat. Koncentracja na tych zagadnieniach prowadzita
do pytania o mozliwo$¢ podwazania tego panowania w tym obszarze, a po zwycie-
skiej rewolucji - przejmowania go jako narzedzia dyktatury proletariatu.

Problemem, ktéry nie zostatl zauwazony w procesie skupiania uwagi na szkole
jako narzedziu panowania klasowego, byta autonomia wychowawczych proceséw
witaczania jednostki w ,rewolucyjng praktyke”, o ktérej méwit Marks. Wzrost zna-
czenia skolaryzacji w praktyce zycia codziennego oznaczat ograniczanie pola dla sa-
modzielnej aktywno$ci konstytuujacej owa ,rewolucyjng praktyke”, i rozmywanie
jej tozsamos$ci. Wykorzystywanie szkoty do praktyk ideologicznych albo, co wiecej,
uznawanie jej za gtéwne narzedzie realizacji panowania ideologicznego, prowadzito
do kryzysu szeroko rozumianych organizacji pozaszkolnych, dziatajacych w obsza-
rze edukacji oraz ideologii na zasadzie rewolucyjnej praktyki.

Apogeum opisywanych zmian nastgpito w Europie w latach1945-1989. W kra-
jach Europy Wschodniej, w ktérych do wtadzy doszedt ruch komunistyczny, pod-
porzadkowanie systemu edukacji wtadzom kierowanym przez partie komunistycz-
ne, stato sie priorytetowym wysitkiem. W wielu przypadkach doprowadzito to do
marginalizacji niesformalizowanych form edukacji. Dziatalno$¢ ideologiczna zma-
joryzowana zostata przez zawody nauczycielskie. Przenikanie sie o$wiaty i ideolo-
gii najbardziej wyrazny ksztatt przybrato w sferze rozwoju mys$li marksistowskiej,
ktéra faktycznie zostata utozsamiona z dziatalno$cig nauczycielska. Oczywiscie,
wszystkie konsekwencje wzajemnego wptywu systemu edukacji i organizacji poli-
tycznej trudno nawet zasygnalizowa¢ w prezentowanym kroétkim szkicu, ale nalezy
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zauwazy¢, ze swoista mentalno$¢ nauczycielska wyeliminowata niemal zupeinie dy-
namike tego, co niegdy$ Marks nazwat rewolucyjng praktyka.

Analogicznie potoczyta sie sytuacja w Europie Zachodniej, gdzie partie komuni-
styczne znalazty sie w sytuacji zablokowania dostepu do wtadzy, socjaldemokratycz-
ne natomiast - podporzadkowania wspoélnocie ideologicznej Zachodu walczacego
ze Wschodem. Dla radykatéw pozbawionych mozliwo$ci walki o wtadze atrakcyjne
wydato sie podjecie walki o kulture, realizacja utopii ,kulturowej hegemonii” wto-
skiego komunisty Antonio Gramsciego. Nalezy podkresli¢, ze ,dtugi marsz przez
instytucje” zmienit nie tyle kapitalizm, co ruch robotniczy organizujacy sie wokot
nowych celéw i praktyk. Pogtebianie zwigzku z rozwijajaca sie edukacja (przede
wszystkim wyzsza) doprowadzito do pojawienia sie nowego podmiotu, jakim stata
sie uczaca sie mtodziez, oraz do ewolucji teorii marksistowskiej w kierunku stania
sie teorig tego nowego podmiotu. Tak zwany neomarksizm, obdarzany ostatnio kon-
trowersyjng nazwg ,marksizmu kulturowego”® (Karon 2017; Rozwadowski 2018;
Cigzela 2018), rozwiniety w Srodowiskach akademickiej lewicy, zaowocowat mie-
dzy innymi pedagogika krytyczna czy tez emancypacyjna, ktérej zasadniczym celem
stata sie mobilizacja sprawczej aktywno$ci tkwigcej w instytucjach edukacyjnych.

Putapka skolaryzacji

Starajac sie odpowiedziec¢ na pytanie, jakie czynniki sprzyjajg umacnianiu tendencji
skolaryzacyjnych na gruncie wspotczesnej lewicy, mozna wskaza¢ co najmnie;j kilka
ztudzen, i to wskazywanych na gruncie samej pedagogiki. Pierwsza jest rzekoma
efektywnos¢, ktéra czyni¢ ma z edukacji szkolnej najbardziej efektywne narzedzie
panowania klasowego. Mit ten opiera sie na dwu fatszywych przestankach: pierw-
szej mowiacej, ze wychowanie szkolne jest szczegdlnie efektywne, gdy chodzi o za-
szczepianie wizji §wiata, oraz drugiej - mowigcej, ze jest dominujgca forma uspotecz-
nienia, decydujacg o przysztosci jednostki. Typowym przedstawicielem pierwszego
z nich jest Luis Althusser, drugiego - Pierre Bourdieu. (Kruszelnicki 2016).

Gdy mowa o pierwszym z omawianych zagadnien, to pamietac trzeba, ze edu-
kacja szkolna budzi sprzeczne opinie, gdyZ ma zawsze jedynie teoretyczny cha-
rakter oraz nie jest konfrontowana z doswiadczeniem wtasnym, co powoduje, ze
efekty tej edukacji majg bardzo powierzchowny charakter. W XIX stuleciu pisarz
Lew Totstoj zainteresowany reforma o$wiaty ludowej, konstatowat ja w notatkach
z podrozy po Europie:

Cztowiek, ktory chciatby sobie wytworzy¢ wyobrazenie o o§wiacie narodu wedtug jego
szkot, pomyslatby pewno, Ze nardéd francuski jest ciemny, brutalny, obtudny, zabobonny

6 ,Marksizm kulturowy” jest pojeciem wprowadzonym przez Srodowiska skrajnej pra-
wicy, majgcym sprowadzac wspdtczesng ,nowa lewice” do marksizmu albo tez do wyobra-
zen, ktore przedstawiciele skrajnej prawicy maja o marksizmie. Niezaleznie od wszystkich
absurdéw i nonsens6w obecnych w tej zdobywajacej pewna popularnos¢ koncepcji, stanowi
ona warte uwagi zrédto refleksji nad sposobem postrzegania wspotczesnej lewicy.



Uszkolnienie marksizmu. Edukacja a zmiana spoteczna [57]

i niemal dziki. Ale do$¢ wej$¢ w stosunki, pomoéwic z kim$ z ludu, aby sie przekonac
przeciwnie, ze naréd francuski jest prawie taki sam, za jaki sie uwaza: ze jest pojetny,
rozumny, towarzyski, wolnomyslny i doprawdy cywilizowany. Spéjrzcie na robotnika
miejskiego w wieku lat trzydziestu: on juz napisze list bez takich btedéw, jak w szko-
le; czasem ma zupelne trafne pojecie o polityce, a wiec i o0 nowszej historii oraz geo-
grafii ... Czesto rysuje i stosuje w swym rzemiosle formuty matematyczne. Gdziez sie
tego wszystkiego nauczyt? Mimo woli znalaztem na to odpowiedz w Marsylii, kiedy po
zwiedzeniu szkot zaczatem wtéczy¢ sie po ulicach, szynkowniach, kabaretach, muzeach,
pracowniach rzemieslniczych, przystaniach i ksiegarniach. /../. W Marsylii znalaztem
28 tanich wydawnictw w cenie od 5 do 10 centymoéw, ilustrowanych... Poza tym mu-
zeum, biblioteki publiczne, teatry, kawiarnie, dwa wielkie kabarety.. W kazdej z tych
kawiarni wystawia sie sceny z komedii, deklamuje wiersze. I oto, wedtug powierzchow-
nego obliczenia pigta cze$¢ ludnosci otrzymuje codziennie ustng nauke, tak jak uczyli
Grecy i Rzymianie w swoich amfiteatrach. Czy to dobra, czy zta ta o§wiata - to inna spra-
wa, ale ona jest - ta nie§wiadoma o$wiata, ilez razy silniejsza od przymusowej, ale ona
jest, ta nieSwiadoma szkota, ktéra podkopata sie pod szkote przymusows i uczynita jej
tre$¢ prawie niczym. Wszedzie gtéwng czes¢ o$wiaty narodu zdobywa sie nie w szkole,
ale w zyciu. Gdzie zycie jest pouczajace, jak w Londynie, Paryzu i w ogoéle w wielkich
miastach - tam lud jest o§wiecony; gdzie Zycie nie jest pouczajgce, jak po wsiach, lud
nie jest oSwiecony, mimo Ze szkoty sa zupetnie jednakowe tu, jak tam. Kierunek i duch
o$wiaty ludu jest zupelnie niezalezny a po wiekszej czesci nawet przeciwstawny wzgle-
dem tego ducha, jakim pragnie sie natchna¢ szkoty ludowe. O$wiata idzie wtasng droga,
niezaleznie od szkoty (Hessen 1997).

Chociaz cytat dotyczy czas6w bardzo dawnych (jeszcze marksowskich), trud-
no nie zauwazy¢, ze opisane zjawiska w zadnym razie nie zamarty wraz z rozwojem
szkolnictwa w XX i XXI stuleciu, ale trwajg nadal, jako Ze zwigzane s3 z zasadniczym
celem szkoty, ktéorym pozostaje narzucenie mtodemu pokoleniu pewnych ram two-
rzacych podstawy przekazu kulturowego, a wiec ramy elementarnej wspolnoty ko-
munikacji i podstawowe wzorce pozadanych zachowan’.

Dziatanie to odbywa sie w drodze narzucania bardzo réznym jednostkom ze-
standaryzowanych umiejetnosci, okreslajacych zasady funkcjonowania wysoko zor-
ganizowanych spoteczenstw. Ivan Illich czy Pierre Bourdieu podkreslaja klasowy
charakter tych mechanizméw, wskazujgc, ze mechanizm standardowych wymagan
uprzywilejowuje tych, ktérych wychowanie przygotowuje do szkoty. Trudno jednak
nie zauwazy¢, ze w procesach edukacyjnych wchodzi w gre bardzo wiele indywidu-
alnych cech nauczanych jednostek, wykraczajacych poza klasowo uwarunkowany
»kapitat kulturowy”. Czynig one wysitek nauczycielski bardzo mato efektywnym
i kosztownym, gdyz zapewnienie catej populacji w okreslonym wieku dostepu do
edukacji wymaga wielkich naktadéw, przynoszacych w sumie mierne efekty.

7 Znana anegdota glosi, iz kanclerz Prus Otto von Bismarck po bitwie pod Sadova
stwierdzit, ze bitwe te wygrat pruski nauczyciel. Jest to, jak mozna sadzi¢, zdanie stuszne, ale
watpliwe jest, czy to samo mozna powiedzie¢ o jakimkolwiek procesie walki o wtadze w spo-
teczenstwie pomiedzy sitami chcgcymi je zrewolucjonizowac.
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W tradycyjnej szkole kwestia ogélnych efektéw edukacji marginalizowana
jest przez efekt selekcji, ktéry osoby osiagajace niskie wyniki i - z takich czy in-
nych wzgledédw nie pasujace do systemu - usuwa poza jego granice. Selekcja ukrywa
niska efektywnos¢ edukacji szkolnej. Jest rzecza znamienng, ze z chwilg, kiedy zo-
staje zawieszona, pojawia sie problem obnizania ogélnego poziomu wyksztatcenia.
Progi, ktére maja przekroczy¢ wszyscy uczniowie, musza by¢ obnizane do poziomu
najstabszych. Wywotuje to proces stopniowego obnizania, prowadzacy do kryzysu
wspbiczesnej edukacji, na ktéry wskazuje Frank Furedi (Furedi 2008). Trudno jed-
nak nie zauwazyy¢, ze podjecie jakichkolwiek srodkéw zaradczych wymaga demisty-
fikacji samej instytucji szkoty.

Przytoczone powyzej fakty nie stanowiag w zadnym razie uzasadnienia dla tezy,
ze szkota pozostaje neutralna wobec panowania klasowego. Wskazuja jedynie, ze
nie nalezy jej znaczenia w tych procesach demonizowac.

Podobnie warto zwréci¢ uwage na drugi aspekt, mianowicie uznawanie szko-
ty za gtéwny obszar socjalizacji i wyciaganie stad daleko idacych wnioskéw, na co
wskazywac sie zdaja badania Pierre’a Bourdieu (1990). Wbrew przekonaniu inspi-
rowanego przez niego nurtu (Sadura 2013, 2017), proces socjalizacji jest znacznie
bardziej ztozony i w zadnym razie nie zogniskowany wokét szkoty. Srodowisko wy-
chowujace sktada sie nie tylko ze szkoty, ale z catego szeregu grup wywierajacych
wptyw na ten proces. W konteks$cie tym warto przywotaé starsze i moze niezbyt, co
do rodowodu, ,marksistowskie” rozwazania Floriana Znanieckiego, wskazujacego
na trzy typy postaw, ksztattujace sie w zaleznosci od dominacji w procesie socjaliza-
cji rodziny, grupy réwiesniczej i szkoty (Znaniecki 1974), tj. ,ludzi pracy”, ,ludzi za-
bawy” i ,ludzi dobrze wychowanych”. Powiazanie z dominacjq szkoty ,ludzi dobrze
wychowanych” - nietworczych, skoncentrowanych na kultywowaniu zewnetrznych
form i rytuatéw - nie ttumaczy moze reprodukcji systeméw spotecznych, ale z pew-
noscig wyjasnia rozwdéj w srodowiskach szeroko rozumianej lewicy tzw. popraw-
nosci politycznej. Tutaj tkwi, jak mozna sadzi¢, rowniez Zrédto kultu zagranicznych
autorytetéw, tworzacego owa osobliwg miedzynarodéwke lewicowych komen-
tatoréw najnowszych szlagieréw wydawniczych, o ktérej mowi Noam Chomsky?®.
Spotecznosci owych, jak by powiedziat Stanistaw Brzozowski, ,chtopiat piszacych

8 Chociaz Chomsky i Bricmont szukajg przyczyny zjawiska w zniecheceniu, wynikajg-
cym z niepowodzen politycznych wspotczesnej lewicy, trudno jednoznacznie odpowiedzie¢ na
pytanie, czy skutek nie jest w znaczacym stopniu przyczyna zjawiska, ktore charakteryzowane
jest w nastepujacy sposéb: ,Tam w Egipcie, w bardzo wyksztatconych kregach, utrzymujacych
kontakty z Europg, przejawia sie to w bezkrytycznym skupieniu uwagi na najnowszych sza-
lenstwach paryskiej kultury. Na przyktad, gdy méwitem o wspéiczesnej rzeczywistosci, nawet
w instytucjach badawczych zajmujacych sie zagadnieniami strategicznymi, uczestnicy chcieli,
by to, co powiedziatem, byto przettumaczone na postmodernistyczny betkot. Na przyktad nie
chcieli, zebym méwit o szczegétach polityki Standw Zjednoczonych lub o Bliskim Wschodzie,
gdzie mieszkaja, gdyz to zbyt prostackie i nieinteresujace; woleli, abym powiedziat, jak wspét-
czesna lingwistyka dostarcza nowego paradygmatu dla dyskursu o sprawach miedzynarodo-
wych, ktory zastgpi tekst poststrukturalistyczny” (Sokal 2004: 193).
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referaty” w oparciu o najnowsze bestsellery lewicowej literatury Zachodu, czego
polskim przyktadem jest Srodowisko Krytyki Polityczne;.

Kwestig idaca najdalej jest postawiona niezbyt szczeSliwie przez Victora
Turnera w jego opublikowanej w 1969 roku pracy Proces Rytualny. Struktura i anty-
struktura (Turner 2010) kwestia funkcjonowania w Zyciu spotecznym mechanizmu
rewolucyjnej zmiany®, ujeta w opozycji communitas - societas. Zmiana spoteczna
jest dla Turnera mechanizmem opartym na opisanych przez Arnolda van Gennepa
obrzedach przejscia (2006). W rytuatach tych momentem kluczowym, miedzy
przej$ciem od jednego statusu do drugiego, okazuje sie faza liminalna®, w trakcie
ktérej jednostka znajduje sie poza wszelkimi spotecznymi strukturami, zatracajac
wtasciwg im okreslonos¢. Uktad ten stanowi, zdaniem Turnera, prefiguracje rytu-
alu zmiany spotecznej, gdzie fazy stabilnej i zhierarchizowanej struktury oddziela
od siebie przej$ciowa faza amorficznego niezréznicowania, negujaca dotychczaso-
wy uktad i w ten sposéb otwierajaca mozliwo$¢ narodzin nowego. Historia stanowi
wiec proces przechodzenia w siebie faz hierarchicznego zréznicowania - societas
oraz niezréznicowanego, amorficznego communitas'*. W podej$ciu Turnera pod-
kresli¢ nalezy pewna dwoistos$¢. Z jednej strony traktuje on communitas jako rytuat
przejscia, z drugiej strony nadaje mu charakter uniwersalnej opozycji konstytuuja-
cej zycie spoteczne. Problem zmiany nie jest tu traktowany jako czynnik centralny
ale tez nie jest catkowicie zarzucany, co rodzi caty szereg nieporozumien.

W turnerowskiej formule mamy do czynienia z logika temporalnego nastep-
stwa, zdajacego sie ttumaczy¢ logike rewolucyjnych przemian i rewolucyjnych

9 Praca Turnera opublikowana zostata w roku 1969, a jej cze$¢ poswiecona ana-
lizie procesow przejscia bezposrednio odnosi sie do proceséw rewolty studenckiej lat
szes$cdziesiatych.

10 Faza liminalna (od limen tac. - prég) lub faza marginalizacji, to - w ujeciu van Gen-
nepa - moment, w ktérym jednostka, ktorej dotyczy obrzed przejscia, znajduje sie w swoistej
pustce miedzy stanem poprzednim, z ktérego zostata juz wytgczona, a stanem nowym, do
ktorego jeszcze nie zostata wiaczona. W fazie tej jednostka traci swoje dotychczasowe zako-
rzenienie spoteczne, nie zyskujac jeszcze nowego. Znajduje sie wiec w fazie swoistego wyko-
rzenienia, ktére otwiera nowe mozliwosci.

11 Pojecia te charakteryzuje bardzo rozbudowana charakterystyka obejmujaca, w uje-
ciu Turnera, prawie trzydziesci dookreslen utozonych w pary:

comunitas: przejscie, calo§¢, homogeniczno$¢, communitas, réwnos¢, anonimowos¢,
brak wtasnosci, brak statusu spotecznego, nagos¢ albo uniformizacja, wstrzemiezliwo$¢ sek-
sualna, minimalizacja réznic ptciowych, brak rangi, pokora, brak troski o wyglad zewnetrz-
ny, brak réznic majatkowych, brak samolubstwa, catkowite postuszenstwo, §wietos¢, wiedza
$wieta, milczenie, zawieszenie praw i obowigzkéw pokrewienstwa, ciggte odnoszenie sie do
mocy mistycznych, gtupota, btaznowanie, prostota, akceptacja bélu, heteronomia [...]

societas: stan, cze$ciowos¢, heterogeniczno$¢, struktura, nier6wnos¢, system nazewnic-
twa, wlasnos¢, status spoteczny, zréznicowanie stroju, aktywno$¢ seksualna, maksymalizcja
réznic ptciowych, zréznicowanie rang, duma z pozycji spotecznej, troska o wyglad zewnetrz-
ny, obecno$¢ réznic majatkowych, samolubstwo, postuszenstwo tylko dla starszych ranga,
laicko$¢, wiedza techniczna, mowa, obowigzywanie praw i obowigzkéw pokrewienstwa,
okresowe odnoszenie sie do mocy mistycznych, roztropnos¢, rozsadek, ztozonos¢, unikanie
boélu i cierpienia, rézne stopnie autonomii. (Turner 2010: 124-125.)
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idei, w tym réwniez nie wspomnianych bezposrednio koncepcji marksistowskich.
Pytanie o relacje miedzy turnerowskim communitas a marksowskim komunizmem
przynosi czytelnikowi gtebokie rozczarowanie'?. Znacznie ciekawsze jest to, ze
Turner wskazuje societas i communitas jako momenty nieustannie dopetniajace sie
w praktyce zycia spotecznego. Chociaz Turner na gruncie antropologii nie potrafi
dostrzec, ze struktury communitas inicjuja realne zmiany spoteczne, dostrzega ich
opozycyjny charakter wobec fadu spotecznego nie tylko w tresci, ale w formie ak-
tywnosci. W spoteczenstwie communitas i societas nie prowadza gry o sumie zero-
wej. Mamy tu do czynienia z nieustannym ruchem i dynamika elementéw inicjuja-
cych zmiany i stabilizujacych. Nalezy tez zauwazyé¢, ze cechy comunitas pojawiaja
sie tam, gdzie pojawia sie potrzeba przekraczania granic. Nawet na gruncie nauki
jej funkcjonowanie - jako republiki uczonych - opiera sie na zasadzie communitas,
gdzie nie liczy sie hierarchia, pozycja czy wiasnos¢ intelektualna, a wspolnota celu,
podczas gdy nauka akademicka okazuje sie krélestwem hierarchicznego, samolub-
nego societas. Konflikt ten zdaje sie by¢ wpisany w samg istote nauki, ale historii
nauki nie stanowig poczty rektoréw, dyrektoréw czy kierownikéw, ale odkrywcow,
ktérzy bardzo czesto prowadzili z tym §wiatem mniej czy bardziej otwarta walke.

Mozna stwierdzi¢, ze z tej perspektywy kazdy ruch postulujacy zmiane i orga-
nizujacy sie do jej przeprowadzenia wykazuje wyrazne cechy communitas w logice
dziatania i organizacji. Struktury hierarchiczne podtrzymujace dotychczasowy tad,
stanowia podstawe zachowawczej i bezptodnej societas.

W mysleniu potocznym odbicie opozycji communitas - societas znajduje odbi-
cie w zdroworozsadkowych obserwacjach méwiacych o tym, ze zwycieskie ruchy
polityczne, obalajace przedrewolucyjny hierarchiczny tad, konstruuja wtasny. Jest
to niewatpliwie prawda, ale w Zadnym razie nie cata. W historii mamy do czynienia

12 Turner postrzega marksizm w kategorii btedu analogicznego do tego jaki jego zda-
niem popeinia Lewis Henry Morgan w badaniu spoteczenistw pierwotnych. ,Podejrzewam,
ze Lewis Henry Morgan (1877) tesknit za nadejSciem $§wiatowej communitas. Na przyktad
w ostatnich gérnolotnych paragrafach »Spoteczenstwa pierwotnego« pisze: ,Zwykly roz-
wdj wlasnosci nie jest ostatecznym przeznaczeniem ludzkosci, jesli postep ma by¢ prawem
przysztosci, tak jak byt prawem przesztosci [...] rozpad spoteczenstwa zapowiada zakoncze-
nie drogi rozwojowej, ktérej celem i koncem jest wtasnosé¢, poniewaz taka droga zawiera
elementy samozniszczenia. Demokracja w rzadzie, braterstwo w spoteczenstwie, rownos¢
pod wzgledem praw i przywilejéw oraz powszechna edukacja zapowiadaja nastepny, wyz-
szy poziom spoteczny, do ktérego doswiadczenie, inteligencja i wiedza stale daza”(s. 552).
Czym jest ten ,wyzszy poziom”? Tu wtasnie Morgan wyraznie ulega btedowi popetnionemu
przez takich myslicieli, jak Rousseau i Marks: pomylenie communitas, ktéra jest wymiarem
wszystkich spoteczenstw, przesztych i terazniejszych, ze spoteczenstwem archaicznym i pry-
mitywnym. , To bedzie odrodzenie - pisze dalej - wolno$ci, réwnosci i braterstwa starozyt-
nych ludéw w wyzszej formie” (Turner 2010: 141-142). Elementarna nieznajomo$¢ historii
rozwoju Marksa, ktory Zrédet komunizmu nie szukat bynajmniej w archaicznej przesztosci,
a analizach wspétczesnosci, i jedynie w pewnym momencie wzbogacit obraz o pewne po-
mysty Morgana, niewatpliwie kompromituje brytyjskiego autora, podobnie jak rozwazanie
spotecznych wyobrazen o communitas w oparciu o dialog postaci z Burzy Szekspira (Turner
2010: 145-146).
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z zachowywaniem pewnego potencjatu zdolno$ci do zmian. Nawet w momencie
zwyciestwa dany ruch czesto zachowuje potencjat zdystansowanej i kontestujacej
communitas. Czasami przybiera to posta¢ podziatu na umiarkowanych i radykatow
- zwolennikéw monarchii konstytucyjnej i jakobinéw, czy walki ,Polski liberalnej”
i ,Polski socjalnej” w szeregach dawnej opozycji antysocjalistycznej w dzisiejszej
Polsce. Czasem opor tli sie wewnatrz, przybierajac posta¢ strukturalnych napiec
w tonie organizacji wiadzy. Nie zawsze napiecia te musza prowadzi¢ do pozytyw-
nych efektéw, ale zawsze stanowia czynnik spotecznej dynamiki i zmiany. Wazne
jest to, Ze Zrédta tej zmiany musza przybiera¢ posta¢ dziatalno$ci przekraczajacej
system nie tylko w postaci takich czy innych deklaracji, ale rewolucyjnej praktyki.

Niewatpliwie takim zjawiskiem jest marksizm. Jest on odrzucaniem istniejgce-
go porzadku nie tylko w tresciach, ale w samej swojej strukturze i funkcjonowaniu.
Rewolucyjna praktyka, o ktérej méwi Marks, z perspektywy communitas, nie jest
niczym szczeg6lnie oryginalnym i mozna zaobserwowac w historii bardzo wiele jej
postaci. Stwierdzi¢ nalezy, Ze poza communitas, starajac sie wpisac sie w ramy socie-
tas, marksizm staje sie parodig samego siebie.

Stwierdzi¢ nalezy takze, Ze trudno znaleZ¢ instytucje mocniej zwigzang z so-
cietas, niz szkota. Proba wlaczenia szkoty w proces zmiany spotecznej okazuje sie
zawsze nieefektywna i kosztowna. Nie chodzi tylko o funkcjonowanie szkét w pro-
cesach rewolucyjnych erupcji kolejnych ,rewolucji kulturalnych”. Nawet préby po-
kojowej i stopniowej zmiany, polegajacej na prébie upowszechnienia edukacji na
wyzszych szczeblach, Zle sie koriczg, co pokazuja przytoczone rozwazania Furediego.

Zamiast zakonczenia

,Uszkolnienie” marksizmu, o ktérym moéwi niniejszy tekst, a ktére dokonato sie
w dwudziestym stuleciu, jest cze$cig wiekszej catosci. Mozna stwierdzi¢, ze , uszkol-
nienie” dotkneto catg lewice pograzong w walkach o kulture i funkcjonujaca w ra-
mach owego mitycznego ,marksizmu kulturowego”. Uczestnicy owej wspdlnoty nie
wyobrazaja sobie $wiata poza szkota, uczelnia, grantami i projektami, majgcymi
edukowac¢ w duchu powszechnej tolerancji i mitosci.

Do rangi debat o przysztosci urastaja debaty o reformach edukacji i szkolnic-
twa wyzszego. Toczy sie homeryckie boje o edukacje seksualng i podstawy progra-
mowe. Nie mniej spektakularne wydarzenia maja miejsce na uniwersytetach, na
ktorych toczy boje ,akademicka lewica” z ,akademicka prawicg”.

Trudno nie zauwazy¢, ze w przeciwienstwie do studenckiej rewolty lat szes$¢-
dziesiatych intelektualne zjawiska, ktore wstrzasnety $wiatem ostatnich dziesiecio-
leci - neoliberalizm i prawicowy populizm - nie zrodzity sie na uniwersytetach i na
uczelniach. Tworzyty je grona outsideréw zjednoczonych poczuciem wspolnej misji
i interesu.

Rodzity sie one w sferze communitas, a nie w sferze societas. Ani neolibe-
ralne frazesy, ani nacjonalistyczne i neofaszystowskie koncepty, ktore gteboko
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przeoraty nasz Swiat w ostatnim pétwieczu, nie byty wytworem akademickiej prak-
tyki. ,Zolnierze wykleci” nie zrodzili sie w salach wyktadowych uniwersytetéw, a do
mtodziezy nie dotarli przez podstawy programowe i lekcje historii. Wrecz prze-
trafiaja do ostawionej podstawy programowej, to nie wskutek wewnetrznej logiki
reformy edukacji. Co najwyzej mozna mie¢ nadzieje, Ze szkota owych ,wykletych”
obrzydzi mtodemu pokoleniu, podobnie jak wiele innych tresci, stajacych sie czescia
szkolnej nudy, rutyny i celebry.

Wszystko to jednak sg uwagi wobec naszego przedmiotu zewnetrzne. Trudno
bowiem uzna¢ za przejaw jakiej$ postaci communitas cytowanie przez profesoréw,
doktoréw, etc. ztotych mysli Jurgena Habermasa, chodzenie w dzinsach i zarzucenie
krawatow na rzecz kokieteryjnie rozpietych pod szyjami koszul. Sytuacji, jak sadze,
nie zmieni nawet golenie sie nie cze$ciej niz co trzeci dzien.

Bibliografia
Bourdieu Pierre, Passeron Jean-Cloude. 1990. Reprodukcja. Elementy systemu nauczania,

E. Neyman (przet.). Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Ciazela Andrzej. 2018. ,Czy «Karol Marks byt filozofem niemieckim»? Miejsce marksizmu we
wspotczesnosci casus Leszka Kotakowskiego”. Przeglqd Filozoficzny 4 (108): 185-201.

Ciazela Andrzej. 2010. Polska pedagogika kultury w pierwszej potowie XX wieku. Zarys proble-
matyki, zagadnienia, wybrani przedstawiciele. Warszawa: Wydawnictwo Akademii Peda-
gogiki Specjalne;j.

Cigzela Andrzej. 2005. Filozofia kultury i wychowania Bogdana Suchodolskiego w latach Dru-
giej Rzeczypospolitej. Radom: ITeE - PIB.

Furedi Frank. 2008. Gdzie sie podziali wszyscy intelektualisci. K. Makaruk (przetl.). Warszawa:
PIW.

Hessen Sergiusz. 1997. Podstawy pedagogiki, A. Zielenczyk (przet.). Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,Zak”.

Illich Ivan. 2011. Odszkolni¢ spoteczeristwo, L.. Mojsak (przet.). Warszawa: Wydawnictwo Fun-
dacja Bec Zmiana.

[llich Ivan. 1976. Spoteczenstwo bez szkoty. F. Ciemna (przet.). Warszawa: PIW.
Kant Immanuel. 1999. 0 pedagogice. D. Sztobryn (przet.). LédZz: Wydawnictwo: ,Dajas”.

Karon Krzysztof. 2017. Historia marksizmu. Cz. 1-5, https://wiedzaspoleczna.pl/historia-
-marksizmu-krzysztof-karon/ [dostep: 26.03.2021].

Kruszelnicki Wojciech. 2016. Neomarksizm jako fundament radykalnej teorii edukacji. Cz.
1-2. Terazniejszos¢ - Cztowiek - Edukacja. T. 19. Nr 1(73) i 2(74).

Marks Karol. 1975. Tezy o Feuerbachu. W Karol Marks, Fryderyk Engels. Dzieta. T. 3. Warsza-
wa: KiW.

Platon. 1990. Paristwo, Wiadystam Witwicki (przet.). Warszawa: Wydawnictwo Akme.

Rozwadowski Dariusz. 2018. Marksizm kulturowy. 50 lat walki z cywilizacjq zachodu. Warsza-
wa: Wydawnictwo Prohibita.



Uszkolnienie marksizmu. Edukacja a zmiana spoteczna [63]

Sadura Przemystaw. 2017. Paristwo, szkota, klasy. Warszawa: Wydawnictwo Krytyki Politycz-
nej.

Sadura Przemystaw. 2013. Marzy mi sie inna rozmowa o szkole. W Edukacja. Przewodnik Kry-
tyki Politycznej. Warszawa: Wydawnictwo Krytyki Polityczne;j.

Sokal Alan, Jean Bricmont. 2004. Modne bzdury. O naduzywaniu pojeé¢ z zakresu nauk Scistych
przez postmodernistycznych intelektualistow, Piotr Amsterdamski (przet.). Warszawa:
Proszynski i S-ka.

Suchodolski Bogdan. 1976. Zagadnienia podstawowe. W Pedagogika, Bogdan Suchodolski
(red). Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Suchodolski Bogdan. 1976a. Wstep. W Ivan Illich, Spoteczeristwo bez szkoty. Warszawa: PIW.

Suchodolski Bogdan. 1947. Wychowanie dla przysztosci. Warszawa: Ksigznica Polska.

Suchodolski Bogdan. 1937. Uspotecznienie kultury. Warszawa: Wydawnictwo Réj.

Suchodolski Bogdan. 1937. Polityka kulturalno-oswiatowa w Polsce wspétczesnej. Warszawa:
Nasza Ksiegarnia.

Turner Victor. 2010. Proces rytualny. Struktura i antystruktura, Ewa Dzurak (przet.). Warsza-
wa: PIW.

van Gennep Arnold. 2006. Obrzedy przejscia. Systematyczne studium ceremonii, Beata Biaty
(przet.). Warszawa: PIW.

Znaniecki Florian. 1974. Ludzie teraZniejsi a cywilizacja przysztosci. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Marxism and the School. Education and Social Change.
The Marx Perspective — Contemporary Experiences

Abstract

One of the constitutive assumptions for Marx and Engels’ thought was to criticise the Enlightenment’s idea
of revolution in school education. This education, which was an elite right in their time, did not become an
object of independent reflection. The workers” movement identified it with self-education. Intelligence with
schooling. The development of schooling pushed towards the transfer of political struggle to the school.
Educational policy in countries ruled by authoritarian parties appealing to Marxism and in countries where
movements appealing to Marxism had an impact on education became a new problem. The current profound
crisis of these phenomena makes us ask questions about the logic of their development and the reasons for
the current breakdown.

Key words: Marx, Marxism education, participatory education, schooling, social change



